Da Lei de Bases
a Escola do Curriculo

Fernando Patricio de Lemos*

J& 14 vio alguns anos! Recordo, no entanto, ainda com certa nitidez, orgulho
de nedfito participante e natural saudade de quem o tempo envelheceu, o abando
que a Profissionalizagio em Exercicio deu a Escola Portuguesa. Como é frequente
entre nos, o modelo foi, ainda muito crianga, suspenso sem sequer ter sido avalia—
do, por forga de um pré—diagndstico inexordvel, que prescrevia como tratamento
imprescindivel recomecar tudo de novo e prometia s Escolas a auténtica
Formagio Permanente. Promessas vas! De positivo, talvez apenas o facto de a
diversidade de modelos introduzidos, panaceias ocas e cadticas mascaradas de
objectivismo cientifico de testes de cruzinhas, ter ajudado as Faculdades de Letras
das Universidades a, vencidas as altimas resisténcias, assumirem um contributo
decisivo na formagio pedagdgica dos Professores.

Nesse ano ja longinquo de 1982, na minha, como na maioria das Escolas do
Pais, discutia-se a Lei de Bases do Sistema Educativo. Em resposta a convites dos
profissionalizandos, os Partidos enviavam representantes as Escolas para, em
confronto saudavel, explicarem e defenderem as propostas que cada um deles
tinha apresentado na Assembleia da Repiblica. Nesses tempos, ideologicamente
ainda muito marcados, no era ficil o didlogo piiblico dos politicos, enquistados
nos seus feudos; parece—me que as Escolas contribuiram para uma dinimica de
reflexdo que culminou, quatro anos mais tarde, no consenso sempre desejado em
matérias tdo fundamentais que veio a aprovar a Lei n® 46/86 de 14 de Outubro.

A lei de Bases nao pode ser apenas o quadro formal, invocado como
necessdrio pelas autoridades educativas de cada momento para legislarem a seu
belo talante, de acordo com interpretagdes subjectivas e capciosas, fazendo lIetra
morta dos compromissos e equilibrios que trabalho aturado e negociagoes
demoradas conseguiram. Tem de ser a fonte inspiradora de todas as Reformas
Educativas ou da Reflexdo e Prética Pedagdgica, no dia a dia, dos Professores.

Nio se limitando a fixar a organizacio burocritica e estrutural (v.g. condigbes
de acesso, recursos humanos e materiais, apoios, graus e diplomas, etc.) dos
diferentes niveis e modalidades de ensino, ao acolher a defini¢io de objectivos — e
f€-lo de forma insistentemente individualizada nos artigos 5, 7, 9, 11, 17,23 - a
Lei fundamental do nosso sistema educativo optou inequivocamente pela Escola
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do Curriculo(1).

Podemos, conscientes das limitagoes e ambiguidades redutoras ou mecanicis—
tas que a definigiio de objectivos, em especial comportamentais(2), pode introduzir
no complexo acto educativo, ser criticos deste modelo; ndo € legitimo, no entanto,
concluir ser preferivel a Escola do Programa nem sequer prescindirmos de utilizar
os benficios pedagdgicos que daquele método podemos auferir.

Define a Lei de Bases no artigo 3, intitulado Principios Organizativos, em 11
alineas, aquilo que sdo realmente os Objectivos mais Gerais do Sistema Educa—
tivo. Constituindo o alicerce de todo o edificio, devem ser encarados como ponto
de referéncia obrigatério na interpretacio ou feitura do restante ordenamento
escolar e objecto de atento interesse reflexivo. Permito—me enumerar aqui aqueles
aspectos (sintomaticamente inscrevem-se logo nas primeiras alineas) que, mais
em sintonia com a formagio de todos nés, podem dar fundamento legal a razio
que nos assiste, quando hoje, em ambiente hostil moldado por modas transitGrias
hegemonizadas pelo econ6mico, teimamos em ver a permanéncia ¢ vitalidade da
Antiguidade Cldssica.

O Sistema Educativo deve promover a descoberta da identidade de Portugal,
cuja longa histéria construiu uma matriz ¢ um patriménio cultural, os quais
importa desenvolver nio em solipsismo exclusivista mas no didlogo da tradigio
universalista enropeia e na solidariedade de todos os povos do mundo(); tem a
obrigacio de assegurar o pleno desenvolvimento do educando através da reflexio
consciente sobre os valores espirituais, estéticos, morais e civicos, o que, segundo
a Psicologia, exigird o contacto com modelos exemplares auténticos(4), mas
diversificados, para salvaguardar o direito a diferenga e a ja antes preconizada
valorizacio de diferentes valores ¢ culturas(S); deve favorecer a capacidade para o
trabalho pritico bem assente numa sélida formagio geral(®) que garante a possi-
bilidade de se adaptar a novas situagdes ou ainda predispor para a utilizagio cria—
tiva dos tempos livres().

E impossivel que estes objectivos sejam assegurados por uma Escola pura—
mente tecnol6gica, redutora e limitada na sua concepgdo do Homem, mas, as
vezes, defendida aberta ou subrepticiamente pelas vistas curtas de altos respon—
sdveis de instincias decisorias. Exemplo elucidativo pode ser a nossa Reforma
Educativa ainda em curso, apresentada para debate de forma "excessivamente
preliminar e esquemdtica”, mas onde era nitida, como notava a Faculdade de
Letras em 1988 a "incongruéncia entre os objectivos enunciados e muitas das
solugdes concretas adoptadas" e a "concepcio técnicopragmética de Educagio™@®).
Exemplo ainda dessa mentalidade tecnolégica ao mais alto nivel é o modelo - tem
evoluido cada vez para pior — da celebérrima PGA, que pretende avaliar a
maturidade a partir de um totobola de cruzinhas. Na tentativa de acabarem com a
inevitdvel riqueza do subjectivismo inerente & Lingua e ao Homo Sapiens e na
busca de perguntas selectivas, gragas 3 "traigoeirice” da Lingua Portuguesa,
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conseguem, neste ano, a contradigo cientifica de formularem questes que seriam
de resposta fechada e sio abertas! Em confraste com tanta insanidade, objecto de
anedofas e cronicas de humor e escirneo, presenciamos o testemunho piiblico®) da
cientista, de renome internacional, Maria de Sousa, que declarou recorrer a
poemas de Fernando Pessoa para seleccionar os seus colaboradores de investi—
gagio bioquimica. Ndo haveria talvez muitos cientistas que hoje tivessem tal
desassombro e coragem, apesar de entre nds ainda serem frequentes os casos de
médicos escritores, que de certo modo prolongam a tradicdo dos colegas Anténio
Luis e Francisco Daniel Nogueira, tradutores de Galeno e Hipdcrates, e de outros
classicistas como os militares José Anténio da Silva Rego e Leonel da Costa ou
agrénomos como Félix Pereira ¢ Ruy Mayer(19). E sempre grato verificar que as
nossas concepgoes nao derivam de inquinada e preconceituosa doutrinacio inicial
mas € liquido para pensadores de outros ramos do saber que o Homem nio pode
reduzir a sua actividade mental a dimensio tecnocrética.

Imperativo 16gico da lei de Bases parece ser a exigéncia de uma Escola
curricular e humanistica. Que implicagbes para o professor de Classicas?

Se o Curriculo implica "forte revalorizagio do profissionalismo do professor
dotado de competéncia cultural, capacidade de decisao estratégica, razoabilidade
colegial, competéncia did4ctica ¢ meios de investigacio"(11), hd que ultrapassar a
lamentagio passiva e resignada perante decisdes superiores lesivas dos nossos
estudos; se “como progama minimo, o curriculo deverd fornecer a base para
planificar um curso quer estudando—o empiricamente quer considerando os
fundamentos que o justificam"(12), ndo podemos fugir ac debate e & necessdria
participac¢éo de didlogo com todas as estruturas escolares(13).

E que vamos defender?

1- O modelo proposto pela Lei de Bases ¢ os objectivos nela definidos sio
validos e actuais.

2 - O estudo das Linguas Cldssicas € uma via, talvez privilegiada, para atingir
esses objectivos.

3 - Naio é possivel atingi—los em guerra declarada contra o nosso ramo do saber
e, por isso, temos direito, pelo menos, a condigoes de sobrevivéncia. '

4 — A nossa prdtica docente manifesta a vitalidade daquilo que ensinamos.

1~ A Escola do Curriculo nio se coloca na perspectiva legalista de ndo
problematizar aquilo que foi decretado como lei fundamental ainda hd bem
pouco tempo e, por isso, € necessdria esta primeira asser¢do na base do
desenvolvimento argumentativo,
Prescindo, no entanto, de desenvolver este ponto, pois julgo que ele ainda
nao serd muito contestado a nivel teérico e parece suficiente quanto antes
tlustra e documenta a razoabilidade de uma Escola humanistica.
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A Cultura Cldssica com as suas Linguas veiculares — Grego e Latim -
constituem um(4) dos mais importantes vectores que moldaram Portugal
como povo, jd que a Romanizagdo, embora tardia, acabou por ser profunda.
A consciéncia daquilo que somos hoje, a interrogagao do que seremos
amanhi podem ser decisivamente iluminadas pelo conhecimento de donde
vimos, saber que a Filologia Classica tem tornado presente. Ainda nio esta-
mos na situagio de Bidlogos que procuram, para entenderem os fenOmenos
actuais, reproduzir por programacgio computadorizada o big bang inicial, mas
esse perigo existe ¢ € preciso denunciar a insuficiéncia de testemunhos
apenas mediatos para a busca da nossa identidade, necessariamente assente
no conhecimento da esséncia do Passado.

Aonde se fard remontar a tradigdo universalista europeia senio ao Império
Romano que, com todos os possiveis defeitos, € uma realizagdo concreta(19),
instdvel embora, de Europa, cujo dinamismo se estende a todos os povos do
mundo? Serd 1til ignorar esse modelo sob o pretexto de que as condigdes
actuais sio muito diferentes e a génese da Comunidade Europeia assenta em
principios diversos?

Ninguém ousard negar que os Estudos Cléassicos podem fornecer um
elenco modelar de valores, plurais e diversificados temporal ¢ espacialmente,
nio constringentes porque distantes o suficiente de imediatas opgoes
idecldgicas(16), pertinentes porque ainda proximos do nosso modo de pensar.
R dificil constituir, recorrendo a outros universos culturais, um conjunto mais
harmoniosamente complementar do que o seguinte, que deve ser considerado
como uma entre muitas outras possibilidades.

Como representantes de valores espirituais, sugerimos o idealismo utdpico
mas licido e profundo de Platdo, o realismo enciclopédico de Aristoteles, a
paideia retdrica de Isdcerates e a sintese que de tudo isto fez Cicero.

Valores estéticos sdo as artes tradicionais(1?) codificadas teoricamente e
praticadas desde a Antiguidade: Literatura com os seus géneros,
Arquitectura, Escultura, Pintura, Miisica.

Para incarnar valores morais e civicos, poderiamos socorrer-nos de um
género — o retrato - tipicamente romano, integrado talvez por influéncia
etrusca, que encontramos presente em vdrias artes. Seria possivel fazer
sobressair os valores positivos, se em contraste com a sua luz colocassemos a
sombra de anti-valores, uns ¢ outros incarnados em figuras tipo, um pouco a
semelhanca da narrativa da fundacio em que sio intervenientes Romulo e
Remo. Porque a pléiade é quase inumerdvel limito-me a referéncia
paradigmdtica de Cornélias e Agripinas, Catdes e Catilinas, Antoninos e
Caligulas.

Especificando agora os objectivos definidos nas alineas e) e f), ainda serd
dificil encontrar compatibilizacio mais perfeita entre formagdo geral,
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trabalho pritico e prazer dos tempos livres do que o espirito romano,
fundador de urbes e uillae, com capacidade para introduzir no Mundo um
sistema educativo e estruturas judiciais, construtor de Ninfeus, Teatros,
Aquedutos, Termas, Foros e Circos.

Nio podemos deixar de reivindicar as virtualidades da aprendizagem das
linguas cléssicas como formagio geral que exige grande ¢ intensa actividade
mental nos graus mais elevados de anilise e sintese, que pode ser transferida
para diferentes aplicacGes préticas, sem falar da reflexdo linguistica que
permite compreender e integrar conhecimentos e mecanismos das linguas
modernas e potencializar a competéncia jd antes, nestas, conseguida.

Em Portugal, desinserido da Evropa, desde hd muitas décadas que as Linguas
¢ Cultura Cldssicas ndo desempenham funcio hegemoénica no curriculo
escolar €, por isso € com toda a naturalidade que aceitamos haver outros
caminhos para cumprir oS objectivos atrds numerados. Mas nio aceitar o
valor do nosso contributo, guerrear—nos aberta ou veladamente(I8) implica
pOr em causa, dentro do préprio sistema educativo, o cumprimento de
objectivos como o pluralismo ¢ respeito pelas minorias(1%). Temos, no
entanto, de exigir que esse nimero ultrapasse claramente o limiar critico que
pGe em risco a sobrevivéncia da espécie ¢ de nao adormecer, pois 0 aumento
do nimero de alunos inscritos em Latim no Ensino Secundirio pode
transformar—se em pura ilusao, quando os novos planos curriculares entrarem
em vigor(20). Que poderdo fazer os professores, se s6 os alunos da variante
Cultura Classica tiverem obrigatoriamente Latim? Restar—lhes~4 pescarem 2
linha alunos entre os candidatos de outras variantes, convencendo—os da
vantagem dessa opgio(21). A tarefa enquadrar-se—ia dentro da Escola do
Curriculo, se resultasse de didlogo e acordo interdisciplinar em vez de acto
publicitdrio de tipo corporativo, contra mentalidades tecnoldgicas dominantes
¢ exclusivistas.

Devemos ainda a nés préprios, proclamar bem alto que temos o direito de
prestar, nas melhores condigoes, o servico do nosso saber 3 comunidade
intelectual que o reclama. Se historiadores, fildsofos, linguistas, juristas(22)
nos procuram para colmatarem, tarde e parcialmente, a insuficiente formacio
recebida e de que sentem necessidade, nao seria 16gico e economicamente
mais rendavel que do seu plano curricular, no Secunddrio, fizesse parte o
estudo das linguas clissicas?

E evidente que j& nao ha tempo para desenvolver a iltima assercio, talvez a
mais decisiva porque quotidiana, da série logica que propus, como defesa das
Linguas Cléssicas. Equivaleria pelo menos a uma outra comunicagio. Afinal
estes dias de trabalho que manifestam sendo a vitalidade dos nossos estudos?
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Mas julgo ndo dever omitir duas pequenas notas sobre um instrumento
sensivel da prética lectiva, a primeira de caricter geral e a outra sobre um
aspecto concreto, ja implicito naquela.

A Escola do Curriculo impde que ndo sejamos escravos de qualquer
Programa. O que em breve vai entrar em vigor, por ser novo, nio merece
maior complacéncia, até porque nio respeitou, quanto podia, a autonomia
efectiva dos professores. O seu espirito normativo estd bem claro v.g. ao
apresentar na 22 versao de Janeiro de 1991 as modificacOes introduzidas.

Deve considerar—se especialmente gravosa a imposicao, sem possibilidade
de escolha, de um ndmero muito limitado de autores que constituem o cinon
do Programa, numa opgio metodolégica que contrasta em absoluto com a
subjacente aos programas de Portugués(Z3) e de Filosofia(?4). Serdo estes
professores mais responsdveis e competentes do que nds? Esta mesma
pergunta fazia no Congresso Nacional de Foggia, em 1983, Italo Lana(25) ao
pedir, fundamentadamente, para os professores italianos de Linguas Cldssicas
a liberdade total na escolha de textos e documentos segundo a sua
competéncia e preferéncias.

Nao é um caminho de facilidades rotineiras aquele que nos propde a Escola

do Curriculo nem temos a garantia de que os objectivos educativos definidos pela
Comunidade, pela Escola e por nds proprios se cumprirdo para todos e cada um
dos nossos alunos. Temos apenas a certeza de estar empenhados num projecto
colectivo em que o prazer da inovagio permanente pode vencer o tédio de
programas superior e borocraticamente impostos.

(1)

)
)
)
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NOTAS

A expressio aparece na tradugdo italiana de Claudio Angelini Dalla Scuola del Programma alla
Scuola del Curricolo, Armando Armando, Roma, 1977, da obra de Lawrence Stenhouse An
Introduction to Curriculum Research and Development, Londres, 1975. Neste trabalho,
servi--me da 4* edicdo italiana, de 1983. A introdugio de Cesare Scurati, reflectindo a realidade
italiana, assume particular interesse para nds, pois julgo debatermo-nos com 0S MESMOS
problemas af referidos: coexisténcia pritica dos dois modelos, com predominio do tradicional e
dificuldades e exigéncias para levar a pritica um modelo descentralizado, que tem por protago—
nistas a Escola e as Turmas e constitui um processo continuo de pesquisa.

Cf. ibidem, cap. 6, especialmente pp. 96 ss,

Cf. Lei de Bases do Sistema Educativo (n® 46/86 de 14 de Outubro), art. 3, a).

ibidem, b).

ibidem, d).

ibidem, e).

ibidem, f).
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A "Posigio da Faculdade de Letras" face a "A Proposta de Reorganizacio dos Planos Curricu—
lares dos Ensinos Bdsico e Secunddrio" encontra—se arquivada em CLASSICA - boletim de
pedagogia e cultura, n® 15, Lisboa, 1988, pp. 101 ss., donde se retiraram as citagbes. E um
documento que mantém todo o interesse. A discussio pablica incidiu mais sobre os programas e
em alguns casos conseguiu que as propostas iniciais fossem profundamente alteradas. Infeliz—
mente nio se conhecem muitos mais contributos que tivessem animado um debate, pelo menos
tdo importante, sobre os curriculos, que, naturalmente, devia situar-se acima de todas as
pressdes corporativas.
No programa de Televisdo Carlos Cruz, Quarta Feira de 23.1,1992.
Cf. Aires Augusto do Nascimento, *IradugGes Portuguesas de Virgilio" in Estudos sobre a
Eneida, Publicagdes da Revista CLASSICA — 2, 1990, pp. 71 ss.
Cf. Stenhouse, o.c., p. 9. A autonomia e responsabilidade do professor é tratada ex professo no
cap, 12. Como nos restantes problemas, Stenhouse é motivado pela rcalidade inglesa, mas
expoe doutrina que se pode aplicar em qualquer lugar,
Cf. ibidem, p. 19.
L o0 6nus que importa assumir uma vez que a pritica escolar "ndo melhora sem o trabalho dos
professores, que devem ser os criticos na claboragio de um curriculo e nio meros instrumen—
tos” (Cf. ibidem, p. 99).
Outro vector igualmente importante € a cultura judaico~cristd. Diferente, talvez oposta a
perspectivar o mundo, no seu devir histérico, superficial ou mais profundamente, aproveiton,
transformando por vezes, muitos clementos da cultura greco—romana,
As raizes celtas continuam como substracto desconhecido de que s6 excepcionalmente se toma
consciéncia.
Em tempo de amcagas reais de xenofobia renovada, que atinge mesmo emigrantes de paises de
pleno direito da Comunidade Europeia, recordemos que Trajano e Adriano, oriundos da
Hespéria (a Provincia do Extremo Ocidental), atingiram com alguma naturalidade o cargo
méximo do Império.
Este facto € ainda a refutacio clara do preconceito de civilizagio elitista. Como resposta,
bastard recordar a instituigdo dos tribunos da plebe.
As obras das Literaturas Cldssicas ndo suscitam discussdes apaixonadas como aconteceu
recentemente v.g. com Versiculos Satdnicos de Salman Rushdie ou Evangelho segundo Jesus
Cristo de José Saramago. Tal clima poderia desaconselhar o seu estudo na Escola.
Devemos observar que o Cinema e a Televisio, cmbora dotados de cddigos artisticos
auténomos, vivem em grande parte da Literatura e das restantes Artes e interrogarmo—nos
sobre o significado que terd o ciclico regresso de correntes basicamente neo—cldssicas, que até
se podem chamar pés—modernismo.
Seria v.g. 0 estabelecimento da distingdo entre cultura e linguas. Se se postergar a aprendiza—
gem do Latim e mesmo do Grego, a prazo também a cultura ficard reduzida a ténue reminis—
céncia.
Cf. Lei de Bases, art. 3, d), que consigna o "direito & diferenga” e "valorizagio dos diferentes
saberes e culturas",
E de uma lucidez acutilante a Comunicagio apresentada na reuniio da Associagio de Estudos
Cléassicos por Maria Cristina Pimentel e recolhida em Classica, 1988, n® 15, p. 107. Nela a
autora demuncia que nos condenam & morte por suicidio e que nos tentam "com um couto de
caca privadissimo ainda que belo, onde as espécies cinegéticas vao rareando e Ientamente se
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extingnem” (p. 117). Nesta imagem me inspirei para aplicar ao caso das linguas clissicas - o
que julgo absolutamente legitimo — um conceito cientifico da ecologia biolégica: namero
critico para conservagao da cspécie,

As decisdes das virias instituigdes universitirias piblicas e privadas, diversificadas e discordes
ao abrigo da autonomia, também ndo favorecem a escolha de Latim na Escola Secundiria,
Felizmente a Faculdade de Letras € a mais cxigente ¢ esperamos que no préximo ano se
resolva o problema, ja referido no ColSquio de 1987 (cf. Actas, p. 98), de o Latim I ¢ Latim II
nio "garantir 0 mesmo nivel de formacio a todos os licenciados".

No presente ano lectivo inscreveram—se, como opgio, em Cadeiras do Departamento de Clés—
sicas na Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, 23 alunos de Historia, 1 de Direito, 4
de Filosofia, 3 de Linguistica ¢ 9 de Outros Cursos,

O elenco vasto e diversificado de obras propostas para leitura supde implicitamente escolha,
que € referida ao tratar da Leitura extensiva e metédica (p. 44 da versio para aplicagio em
regime de experiéncia pedagégica). Mas chega mesmo a prevenir: "O professor estard atento &
necessidade de, a cada momento oportung, orientar o aluno no contacto e no tipo de abor—
dagem de outros escritores ¢ €pocas nio sugeridos no Programa..." (sic. p. 42).

Cito da p. 45 do Projecto de Programa da Comisséio criada pelo Despacho n® 63/SERE/90,
editado pelo Instituto de Inovagio Educacional: "A escolha do tema e dos autores a convocar
para o seu tratamento sio da inteira liberdade do professor (...) A titulo meramente exempli—
ficativo: (...)"

Cf. "11 posto della Litteratura latina nello studio delle civilta antiche" in I Latino e il Greco
nella Scuola oggi, Foggia, 19722, p. 82. Esta comunicagio foi citada no Congresso de Perugia,
em 1989, por Antonella Lignani, que de novo exigiu a liberdade de os professores alargarem o
cinon tradicional dos autores lidos, segundo o interesse dos alunos (Cf. "Percorsi litterari” in
Per il Latino obiettivi e metodi nuovi, Perugia, 1990, pp. 311-24).
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