Experiéncias de trabalho em Didactica das
Linguas Classicas

José Adelmo Junqueiro*

I - Breves consideragées sobre a especificidade da Didactica do Latim

A Didactica, tem como objectivo geral o estudo sobre o ensinar e o aprender,
"...ocupa-se do estudo da planificaciio, execugiio e avaliacio das actividades
docentes ¢ discentes e da sua relagio com o desenvolvimento humano."(1) Este
objectivo da Didéctica Geral é comum a todas as matérias de todos os graus de
ensino. No entanto, ao prepararmos o ensino—aprendizagem de uma determinada
disciplina devemos ter em conta a matéria, o grau de ensino, o tipo de aluno e
varidveis diversas como as condigbes fisicas e materiais em que os trabalhos vio
decorrer(2), ou seja: devemos desenvolver as nossas capacidades de planeamento,
execugio e avaliacdo, dentro do espirito acima enunciado, no Ambito concreto
dessa disciplina. Essa tarefa ji ndo cabe a4 Diddctica Geral, mas sim a uma
diddctica especifica () para essa disciplina.

Com o ensino-aprendizagem da lingua latina acontece a mesma coisa. E
necessirio desenvolvermos as capacidades acima enunciadas no Ambito desta
matéria a fim de podermos" ...familiarizar o aluno com a teoria e a pratica do
ensino da respectiva disciplina".(4)

A aprendizagem do Latim ndo tem como finalidade a comunicagdo oral, nem
tdo pouco a comunicagio escrita, tal como as linguas conttemporineas. Possui,
por isso, objectivos mais especificos, nos dominios linguistico, histérico—literdrio
e cultural(s), facto que s por si faz pressupor a necessidade de metodologias e
estratégias proprias durante todo o processo de ensino—aprendizagem.

O que me proponho abordar ndo €, dirrectamente, a actividade do docente na
escola, mas a sua preparagio diddctica na universidade. A disciplina de Did4ctica
das Linguas Cldssicas é recente nos "curricula”" pelo que julguei oportuno falar
sobre algumas experiéncias que no seu dmbito tenho realizado com a finalidade de
trocarmos opinides sobre esta temdtica. Penso que serd pertinente fazé—lo, porque
a formagdo com que os futuros professores chegam as escolas € importante para o
inicio da sua vida profissional e fundamental para o interesse e motivagdo(6) dos
alunos que iniciam(7} o estudo do Latim.
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II - A filosofia da disciplina

O frabalho desenvolvido divide-se nos planos tedrico ¢ pratico e, tanto num
como noutro, ndo cxiste o objectivo de "oferecer” receitas, mas tao s6 a intengio
de mostrar caminhos possiveis para o ensino—aprendizagem.

Sob o ponto de vista tedrico®) procura fazer—-se o enquadramento dos alunos
no contexto em que actualmente se ensina a lingua, bem como nos diversos e
miiltiplos problemas que podemos experimentar, observar e analisar numa aula.
Neste dominio pode encontrar-se a fundamentacdo de uma "praxis" determinada
ou a consciencializagiio de actuagdes intuitivas.

No aspecto pritico(9) realizam—se actividades que, por um lado, se relacionam
com a parte teérica e, por outro, com a realidade futura do ensino—aprendizagem.

III - Abordagem de duas experiéncias concretas: Actividade metacognitiva e
episodios de ensino-aprendizagem

Uma actividade metacognitiva

Metacognicio ¢ uma palavra que abrange aquilo que ocorre para i da
cogni¢io. Dai que, como Flavell, possamos dizer que a metacognigio serd a
"cognigio acerca da cognigio"(10), "conhecimento que cada um tem dos seus
proprios processos e produtos cognitivos ou de qualquer aspecto com eles
relacionados" (11), Uma actividade de metacognigio terd como objectivo estudar o
processo ou conjunto de processos conducentes a cognigdo e atraveés da conscien—
cializacio dos mesmos serd possivel melhorar a competéncia cognitiva de cada
um. Na verdade "La métacognition se rapporte 2 la connaissance qu'on a de ses
propres processus cognitifs, de leurs produits et de tout ce qui y tout ce
quiytouche, par excmple, les proprietés pertinentes pour I'apprentissage
d'information ou de données...la métacognition se rapporte entre autres choses, a
la évalution active, & la régulation ct l'organisation de ces processus en fonction
des objects cognitifs, ou des données sur Iesquelles ils portent, habituellement
pour servir un but ou un objectif concret” (12)

Os estudos sobre esta femdtica comegaram na década de setenta(13), nos
Estados Unidos. De entdo para cd, em vdrios paises, muitos s¢ debrugaram sobre
este problema(14) ¢, tal como nds, pensam que o seu estudo pode contribuir para a
realizagio do ensino numa outra perspectiva: a do aperfeicoamento dos processos
mentais de cogni¢do e de aprendizagem. Constituird, pois, "..no dominio do
ensino do pensamento, uma nova abordagem cujo pressuposto fundamental é o de
que aprender a pensar sobre o pensar aumenta as capacidades de pensamento dos
individuos” (15). Em resumo, o que se pretende discutir €, como ji referi, a forma
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ou formas de aperfeicoamento do processo mental em geral e nio a resofugio de
qualquer problema em particular, porque isso seria objecto da cognigiio e ndo da
metacogni¢io. Entdo a recalizacdo de acgoes conducentes ao aperfei¢oamento do
processo mental traduzir—se—4 no incremento do sucesso escolar pelo que se
aceita "...que a escola tem a responsabilidade de treinar o aluno a aprender"(16).
Assim, "Ajudar os alunos a tornarem-se eficientes é reconhecido, actualmente,
como o objectivo fundamental da educacio”(17)

Tal como a actividade cognitiva, o exercicic metacognitivo pressupoe
estratégias proprias - estratégias metacognitivas — que permitam alcancgar os seus
objectivos. As experiéncias metacognitivas, que proporcionam aquele exercicio e
estas estratégias, podem acontecer a qualquer momento da aula. E um desses
momentos, ocorrido numa aula concreta, que descreverei.

Ao explorar um texto, um dos alunos afirma que na oragio "Suntne uerae illae
fabulae? ndo percebe o porqué da terminacdo "ae” de nominativo em "verae". Em
vez de realizar um esclarecimento directo pedi ao aluno que me dissesse o porqué
da sua ddvida, isto é, que procurasse expor qual o ponto de desencontro enire o
seu raciocinio ¢ a forma "uerac". Acedeu de imediato e transmitiu tudo o que
pensava sobre esta questdo. Pecla andlise feita julgava tratar-se de um
complemento directo e, por isso, no seu entender, a palavra deveria estar em
acusativo. Fizemos, conjuntamente, a anélise desse raciocinic e o aluno
imediatamente se apercebeu de desvios cometidos. Modificou a informacdo que
tinha, aumentou-a e submeteu-a a novas operagdes mentais que o conduziram
numa nova e correcta direc¢ao18), "Pedir aos alunos que descrevam o pensamento
em voz alta enquanto rcalizam determinada tarefa e que, apds a sua execugio,
clarifiquem os processos de pensamento utilizados..."(19) é exemplo de uma
experiéncia metacognitiva e foi neste contexto que a minha se inscreveu.

Num outro passo da aula, numa situacdo diferente, mas com o mesmo nivel de
exigéncias do anterior, questionei o mesmo aluno sobre a forma de nominativo de
"agricolae" na oragdo "Latini modesti agricolae et pastores fuerunt...". Nio teve
ddvidas na justificagio, facto que demonstra ter acontecido o aperfeigoamento do
processo mental e que o desenvolvimento de actividades metacognitivas se revela
util sob o ponto de vista didactico.

Episddio de ensino-aprendizagem

Esta experiéncia tem como objectivo colocar o aluno perante uma situacio
real de ensino-aprendizagem, assumindo o papel de docente. A aula decorre numa
sala normal ou num estiidio previamente preparado, com alunos do secundério(20),
tem a duragio de 50 minutos e é totalmente gravada em video.

Este professor prepara a aula em casa, elabora um plano que previamente me
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apresenta, produz ou requisita todo o material diddctico de que necessita e di a
aula. Depois visiona-a, faz uma auto-avalia¢io e, em seguida, ouve a anilise
critica dos colegas e, por ultimo, as minhas observagoes.

A experiéncia permite aos alunos assumir com realismo a funcao docente e,
segundo a avaliacio que eles préprios fazem, transforma-se numa das actividades
priticas mais mobilizadoras desta didictica especifica. Atribuem-lhe um
verdadeiro cardcter critico. O visionamento proporciona—lhes uwma oportunidade
tinica para se verem, para se observarem, para se avaliarem e evoluirem. Eles
préprios detectam erros e promovem a sua correcgdo, ticita ou explicitamente.
Por outro lado, a planificagio da aula implica uma reflexio sobre problemas como
o dos objectivos, o das estratégias ¢ o da articulagdo logica de ambos, por
exemplo.

A andlise critica realizada pelo grupo ¢ pelo professor é igualmente muito
formativa na medida em que as observagbes que cada um faz, aceites ou
rejeitadas, sdo sempre reveladoras de aspectos concretos que se podem registar
numa qualquer aula futura.
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