A Leitura no Processo de Ensino/
/Aprendizagem das Linguas Classicas

Manuel Rodrigues*

A questdo da leitura na diddctica das linguas cldssicas foi j4 abordada esta
manhi na comunicacio do Dr. Serafim Sequeira. Poder4, por isso, parecer ocioso
voltar ao assunto, e ainda mais na recta final deste Coloéquio. A mim, pelo
contrdrio, afigura-se-me ndo ser demais insistir num tema que tem sido
secundarizado na nossa reflexo sobre o ensino do latim e do grego. Com efeito,
poe-se com frequéncia o problema dos textos, discutindo-se se devem ser
auténticos ou forjados, de que autores e veiculando que contetidos; mas esquece—
se aquilo que devia ser o principio orientador de qualquer escolha: a leitura como
estratégia basica de aprendizagem.

Vejamos, por exemplo, o que se passa com os novos programas de Latim e de
Grego. Na seccio dedicada as orientagbes metodolégicas, hd indicagbes
especificas no que concerne ao estudo da gramética ¢ do vocabuldrio, ao uso do
diciondrio, 2 andlise e traducfio do texto, a versio para latim, ao recurso i
conversacgio; a leitura é referida uma vmica vez, de passagem, quando se
aconselna que seja o professor a apresentar o texto na aula lendo-o
expressivamente. E isto ndo obstante se lembrar que "a UNESCO aponta como
finalidade fundamental do estudo do latim ler no original as obras—primas da
literatura universal"(1). Mas logo a seguir se reconhece a dificuldade de atingir tal
meta no ensino secundirio ¢ aponta—se como objectivo substituto a traducao,
"pois quem traduz correctamente entende (18) o original"(2). Identifica—se assim
leitura com tradugio, quando sabemos que sio actividades diversas, que requerem
aptiddes diversas e com efeitos psico-pedagdgicos diversos.

Um relance pelos manuais de latim produzidos entre nds, com excepgiio talvez
do Sic Itur in Vrbem do Louro da Fonseca®), deixa a mesma impressio de
subalternizagio da leitura. Veja—se o do Jodo Soares@), duma confrangedora
indigéncia de textos. Comparem—se, entretanto, com os manuais produzidos por
ingleses, franceses, espanhdis (para falar dos que temos mais 3 mio): para além da
qualidade grafica, que os torna apeteciveis, caracteriza—os a abundincia e
varicdade de textos. E se uns optam por trechos relativamente curtos, outros,
como 0 Ecce Romani(3), aventuram~se desde logo por textos bastante extensos,

* Assistente da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa



224 A Leitura no Processo de Ensino/Aprendizagem das Lingnas Cldssicas

nio deixando margem para dividas de que a leitura € a principal estratégia de
aprendizagem suposta.

Nem outra coisa seria de esperar de cursos que adoptam o método directo de
ensino. Pode—se recorrer 3 imagem, & conversagio, & audicdo de gravagoes,
isoladamente ou em conjunto, com evidentes vantagens pedagdgicas — mas a
aprendizagem directa do latim e do grego, hoje, e em contexto escolar, nao pode
senio fazer-se com base na leitura. Tal principio decorre da prOpria natureza das
linguas classicas, que, se ndo sio mortas (se o fossem, que seriam os textos?
Caddveres?!), a verdade é que também nao sdo usadas normalmente como meio
de comunicagio oral (pese embora as tentativas dos defensores do latim como
lingua viva). A tinica forma auténtica de contacto directo e vivo com o latim (e o
grego cldssico) reside no contacto com a tradigdo escrita. Desta premissa deriva
uma ilagio extremamente importante: o  principal objectivo do
ensino/aprendizagem do latim e do grego consiste, como frisa Proverbio(6), na
aquisi¢do duma competéneia linguistica receptiva, ou seja, na criagdo da
capacidade de entender a tradicio escrita das linguas clissicas. Tal capacidade
adquire-se e desenvolve~se essencialmente pela leitura, sendo, portanto, pacifico,
na sequéncia deste raciocinio, dever a leitura constituir a actividade central da
aprendizagem. Mas o que ¢ teoricamente pacifico pode ndo o ser ao nivel da
pritica. Depende do que se entende por leitura, da forma como € praticada e do
lugar que se lhe atribui entre outros exercicios e actividades.

Nao pretendo obviamente produzir doutrina neste campo. Vou apenas focar
algumas ideias, de todos conhecidas, mas provavelmente esquecidas de muitos ao
nivel da prética docente. E sirvo-me profusamente dum livrinho publicado em
1904; ndo pela venerabilidade que lhe confere o tempo, mas pela surpreendente
frescura de ideias gue ali se encontram. Intitula-se: Algumas palavras sobre o
ensino do Latim entre nos(7) e foi seu autor um engenheiro militar, que ensinou
latim vérios anos no Liceu Central de Lisboa e a quem foi cometida a tarefa de
redigir um projecto de instrugbes tendentes a normalizar o ensino do latim no
entdo Real Colégio Militar. De seu nome: Roberto Corréa Pinto.

Comecemos por algumas distingdes necessarias ao bom entendimento do
assunto. Diz o nosso engenheiro latinéfilo, no inicio do capitulo dedicado a
leitura:

"Duas prdticas ou exercicios muito diversos se compreendem sob a
denominacio geral de leitura. Assim se denomina a simples reprodugio por meio
da voz do que se v€ escrito e igualmente o seguir com 0 pensamento numa obra
escrita 0 pensamento do seu autor.
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E neste dltimo sentido que se diz ler Camdes, ler Vergilio, etc., e por isso
distinguiremos, como € preciso, esta ultima espécie de leitura com a denominacio
de leitura dos autores.

Mas ainda na simples leitura — continua — haverd a considerar uma primeira
parte mais elementar e mecénica, a prondncia, e outra superior e intelectiva que é
a viva reprodugio do pensar e sentir de quem escreveu o que se estd lendo, — a
leitura inteligente —, como usa dizer—se e que se avizinha da recitagdo."(®)

Portanto, na leitura hd dois aspectos fundamentais a considerar:

— a reproducio por meio da voz do que se vé escrito;

— a descodificacio da mensagem, ou apreensao do contetdo do texto.

Se é verdade que o segundo aspecto constitui o objectivo imediato da leitura,
nio deixa de ser verdade também que da boa consecugio do primeiro depende em
grande parte o €xito da aprendizagem linguistica. Serd por isso conveniente ndo
descurar esse aspecto da leitura. Lembremos algumas orientagdes respigadas no
livrinho que nos estd a servir de guia:

— "Nio hid senio um meio, nos parece, de conseguir que os alunos nio
pronunciem erradamente — € nunca ouvirem pronunciar errado.

A pronincia aprende—se pelo ouvido, e se nele entrou alguma vez uma palavra
erradamente pronunciada, isto bastard para que por muito tempo, se ndo para
sempre, fique, pelo menos, a diivida, a hesitacdo em pronuncii-la.

O sistema geralmente seguido de mandar ler os alunos para lhes ir corrigindo
os erros que cometem € inteiramente condenével. (...)

Evitem~—se os erros de prontncia, que vale muito mais do que emendi-los.
Como regra geral, serd o professor quem deve ler. Quando leia o aluno, esteja
muito atento o professor e, se vé, se pressente diivida ou ignordncia da parte do
mesmo aluno, intervenha a tempo de evitar que ele chegue a pronunciar
erradamente."()

— "E a acentuaciio das palavras latinas que entre nés, segundo o modo de ler
adoptado, constitui a principal dificuldade da pronfincia. Para vencer esta
dificuldade, além do meio jd consignade como geral, ~ o do exemplo do professor
~, outro convird empregar: ir fazendo conhecer desde muito cedo as simples leis
da acentuagio, e as fundamentais, que sfo muito poucas, da quantidade das
silabas."(10) _

— "Convém estar prevenido confra o hdbito em que todos estamos de
pronunciar, em portugués, muito rdpidas e surdas as silabas finais das palavras
que nio sejam oxitonas. Tal modo de pronunciar ndo pode evidentemente convir
ao latim, em que o elemento terminal das palavras tem capitalissima importincia
para o sentido da frase em que entram,"(11)

As sugestoes lidas tocam dois aspectos fundamentais da leitura em voz alta: a
prontincia e a articulacio. Sobre a prontncia, dispenso-me de abordar, por
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inoportuno, a polémica relativa & adopcio da pronincia restaurada ou da
tradicional. Se, para os falantes do portugués, a tradicional é mais transparente, a
restaurada € mais cristalina e dd a leitura uma dimensio estética com grandes
potencialidades de sedugio do ouvido. Escute—se, por exemplo, um trecho do
Cambridge Latin Course(12): o sabor é outro!

Outros dois aspectos convém ainda considerar no que se refere 4 leitura em
voz alta: o ritmo e a expressividade. Dependem fundamentalmente, -estas duas
.caracteristicas, do bom entendimento da construgio e do sentido da frase. Por
isso, se desaconselha, normalmente, a colocacdo da frase na chamada ordem
gramatical ou directa. O discente da lingua deveria habituar—se a captar o sentido
seguindo a prdpria estrutura do periodo como se encontra no texto. Dai a
necessidade de na leitura "destacar as expressdes que embora contiguas nao
tenham relacio imediata entre si" e a0 mesmo tempo dar "conveniente inflexao
suspensiva aquelas cujo sentido vird a ser continnado ou completado por outras,
que s6 mais tarde hao—de aparecer"(13). Pode assim concluir-se, do que acabamos
de dizer, que "a leitura por alunos sO pode ser feita sobre texto que tenha sido
estudado e compreendido; e deste modo, ao inverso do que sempre vimos praticar,
a leitura deve seguir a traducao e nao precedé—Ia"(14).

Debrucemo-nos agora sobre o objectivo imediato da leitura: a compreensio
do contetido do texto. E preciso dizer que na prética corrente do ensino do latim (e
do grego) este objectivo é frequentemente preterido pela anilise gramatical
seguida da traducdo. Entende—se, naturalmente, que sem a andlise circunstanciada
da frase nio se chega a tradugdo e sem esta nao se atinge a cabal compreensao do
contetido. Estas ideias estdo de tal maneira arreigadas na nossa préitica que ndo me
atrevo a contestd—las no tempo de que disponho. Gostaria apenas de ter
oportunidade de propor uma outra perspectiva, aquela que mais se coaduna com o
principal objectivo geral da aprendizagem das linguas cldssicas acima enunciado:
a aquisi¢gido duma competéncia linguistica receptiva que faculte o acesso a tradigio
escrita dessas linguas.

Tratamos demasiado o texto como pretexto para ensinar a gramadtica da lingua.
Esquecemo-nos de que, para além dum conhecimento explicito da gramatica,
existe um conhecimento implicito que permite, em muitos casos, € sem
necessidade de se descer a mindcias analiticas, a apreensio do sentido da frase.
Por outro lado, em textos de dificuldade moderada, sobretudo se narrativos, nem
sempre € necessirio recorrer a tradugio para lhes acompanhar satisfatoriamente o
sentido. Em tais casos, o professor pode controlar o nivel de compreensao do texto
através de exercicios alternativos, como um questiondrio (de preferéncia em
latim), uma parifrase, um reconto (ambos em portugués), ou uma stimula (em
latim).

Nio se infira do que fica dito que o ensino sistemdtico da gramatica e a pritica
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da anilise linguistica devam ser postergados. Cada coisa no seu lugar. A ideia que
pretendo transmitir € que se conceda mais tempo 2 leitura, de forma a permitir
uma familiarizacdo progressiva, endémica — diria —, com as estruturas da lingua.
Nio sou ingénuo ac ponto de pensar que alguém hoje seja capaz de praticar a
impregnagdo pela leitura. Mas a leitura directa dos textos deve, mesmo assim,
constituir a actividade principal da aprendizagem. O problema que se pde é o do
modus faciendi. A leitura funcional, abordada esta manhi, é um método, entre
outros. De resto, ndo totalmente novo. O nosso engenheiro professor de latim
preconizava em 1904 um caminho algo semelhante. Vamos segui~lo
esquematicamente. Parte dum principio cuja validade me parece impugndvel: "...
o primeiro e fundamental preceito (€ o de) afastar do acto da leitura tudo que ndo
seja indispensdvel para a perfeita compreensio do pensamento do autor, tudo
quanto possa fatigar a atencio ou desvid—la do assunto, do conteiido da obra"(i5).
E propoe as seguintes etapas:

1. "Em regra, antes de entrar propriamente na leitura do texto, convird
despertar o interesse da classe com uma pequena introducio"(16),

Esta introducgdo, que funciona como motivagdo para a leitura do texto,
consistird, no caso dum autor ou dum assunto novo, no fornecimento de algumas
informagdes que permitam o seu enquadramento histérico-cultural. Ao texto
pode—se aplicar a conhecida frase de Ortega y Gasset: "Eu sou eu e as minhas
circunstincias"(17). Para entender devidamente um texto é necessério reconstituir o
ambiente social, politico e cultural em que foi produzido, o que ndo exclui, antes
pelo contririo, o conhecimento das circunstincias da vida do seu autor.

2. "Feita a infroducio a ligio do dia, procederd o professor a leitura do trecho
em que aquela hd-de versar: — leitura pausada, inteligentemente feita, repetida, no
todo ou por partes, como for preciso.

Durante esta leitura o0s alunos devem procurar apreender o sentido
fundamental do texto, nao se prendendo com miniicias de palavras ou frases."(18)

3. "Depois desta primeira leitura o professor verificard por perguntas, nio
vagas, nem muito latas, mas precisas e restritas, se os alunos, em geral,
apreenderam a ideia sumdria do texto lido, chamando a atencio, se for preciso,
para a frase capital do texto. Ver4 ainda se alguns dos alunos mais desenvolvidos,
com a ideia fundamental apreenderam também algumas, pelo menos, das
secundirias que em torno daquela se agrupam."(19)

4. "Retomard depois ainda o professor a leitura do texto, agora ndo seguida no
todo, mas por partes, — periodos, quando curtos, ou frases, que perfagam sentido.
Quando estas por muito complexas aindam excedam o alcance dos alunos, — 0 que
ird sendo verificado -, simplifique-as o professor, omitindo as ideias acessrias,
as circunstincias que ndo importem alteracio no sentido fundamental, até que os
alunos percebam este sentido, que depois ird sendo desenvolvido e completado
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com o que antes se havia suprimido."(20)

5. "Perante um termo ou expressio nova para os alunos o professor
diligenciard que sejam eles que lhe descubram o sentido, umas vezes guiando-os
para que o deduzam do sentido geral que j4 tenham atingido, outras chamando-
Ihes a atenciio para a raiz da palavra, quando seja comum a outra conhecida em
latim ou em portugués, e s6 quando isto ndo baste para que os alunos atinem com
o sentido, o dird entdo o professor, e nio secamente pelo significado, mas frisando
bem a ideia que o autor quer exprimir."(21)

6. Se a preparagio feita como até aqui fica dito ndo for suficiente, entio
recorrerd o professor a andlise 16gica e gramatical,seguida de traducio, das partes
ndo entendidas. Mas — adverte Roberto Correia Pinto — "nunca se aproveite esta
ocasido para perguntas de gramdtica ou outras que nio conduzam © mais
directamente possivel 4 compreensio do texto".(22)

7. "O texto assim preparado e j4 compreendido mais ou menos perfeitamente
pelos alunos, serd agora por eles reproduzido em portugués, sem dizer o latim,
primeiro seguindo o livro, depois, e talvez melhor no dia seguinte, com o livro
fechado, ditando o professor o texto latino".(23)

Esta ultima etapa pode, no enfanto, ser dispensada, quando a simples leitura
expressiva do texto revele que ele foi capazmente compreendido.

Outros caminhos podem ser trilhados para atingir o mesmo fim. Vou agora
falar um pouco da minha prdpria experiéncia. Um dos problemas que sempre me
pus foi o seguinte: como levar os alunos, numa fase ainda de iniciacfio, 2 leitura
de textos auténticos, cujo grau de dificuldade é neccssariamente superior ao dos
textos forjados com vista ao ensino de determinados contelidos gramaticais?

Uma hipétese, que tem sido experimentada com éxito pela Dr? Cristina de
Sousa Pimentel, autora do Religandum(24) | é partir de pequenas frases com valor
aforistico e daf passar a textos mais amplos, como graffiti, epitifios. epigramas.
Em relagdo as frases de valor aforistico hd, contudo, que acautelar a sua
dificuldade de ordem psicolégica, que as torna por vezes desaconselhdveis em
certos escaloes etdrios(25). Mas o principal problema da iniciagdo processada
através de pequenas frases €, quanto a mim, a dificuldade em agrupd-las
tematicamente, de modo a nfio dispersar, no que toca ao conteddo dos textos lidos,
a atenc¢ao dos alunos.

Por mim, tenho dado preferéncia a textos mais longos, recorrendo ao que
poderfamos chamar uma aproximacdo progressiva. A leitura do texto auténtico é
preparada pela leitura de textos elaborados, versando o mesmo assunto e
gramaticalmente acessiveis, ou entdo do texto auténtico simplificado. O recurso i
imagem pode constituir, nesta fase, um auxiliar precioso. Nio é despiciendo
também o recurso A intertextualidade. A abordagem de textos em linguas
modernas que foquem o mesmo assunto e, melhor ainda, acusem influéncias do
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texto a ler, constitui, parece-me, uma boa preparacio.

Nos textos reproduzidos em apéndice exemplifico 0 método que normalmente
sigo. Assim, para chegar ao texto de Salustio que descreve as qualidades dos
antigos romanos (Catilina, 1X.1-5), comeco com a leitura de dois outros textos,
ambos elaborados, o primeiro bastante genérico e ainda relativamente distante do
de Saldstio, o segundo ji bastante préximo. Reconhego que nalguns casos me
contento, no que se refere ao texto auténtico, com uma leitura global sistemdtica,
feita a partir da identificagio de expressées conhecidas, ou facilmente
reconheciveis, cujo encadeariento permita aos alunos chegar ao sentido do texto.
E o que aconteceria com o excerto adaptado do De Amicitia de Cicero, numa fase
em que 08 conhecimentos dos alunos nio lhes permitissem ainda a traducfio literal
do texto. Nédo é dificil, com efeito, estabelecer a equacdo: amicitia = summa
consentio rerum diuinarum atque humanarum. Outras ideias sio facilmente
perceptiveis através da simples exploragio seméntica. A leitura duma tradugio,
fornecida pelo professor, completaria, eventualmente, a leitura (possivel aos
alunos) do texto auténtico.

E altura de concluir. Gostaria de fazé-lo com uma chamada aos programas
italianos de latim, neste pormenor tio diferentes dos nossos: "... al centro
dell'imsegnamento del latino dovrd rimanere la meditata lettura diretta déi testi.
S'intende che attraverso la lettura dei testi I'insegnamento linguistico continua, si
perfeziona e si motiva..."(26), :

NOTAS:

(1) Cf Programas de Latim ¢ Grego, DGEBS p.-31
(2) Ib,p32 :
(3) Carlos Alberto Louro Fonseca, Sic Itur in Vrbem, Cmmbra Instituto de Estudos Clissicos,
19874 :
(4) Jodo Soares, Latim I, Coimbra, Almiedina.
(5) Ecce Romani (virios opisculos), Oliver & Boyd : :
(6) G.Proverbio et alii, La Didattica del Latino, Distrito Escolar de Foggia, 1981, p.4
(7) Roberto Corréa Pinto, Algumds palavras sobre-o ensino do latim entre nds, Lisboa, Livraria
Correia Pinto, 1904
(8) Op. cit., p.18. Actualizei a ortografia nas citacdes.
9 Ib,pp.20-21
(10) Ib,p.21
(11) Ib, pp.21-22
(12) Cambridge Latin Course, Cambridge University Press, 1971 (em fasciculos ¢ com ftextos
gravados em bobines)
(13) Roberto Corréa Pinto, Op. cit., p. 22
(14) b, p. 23
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(15) Ib.,p. 34

(16) Ib., p. 40

(17) Ideia sugerida pelo Prof. Anténio Segurado € Campos

(18) Roberto Corréa Pinto, Op. cit., p. 41

{19) Ib.,pp. 41-42

(20) b, p.42

(21) Tb,p.43

(22) To.,p. 44

(23) To.,pp. 44-45

(24) Cristina de Sousa Pimentel, Religandum, Lisboa, Publicagbes da Revista Classica, Fac. Letras
de Lisboa, 1989) '

(25) Veja—se, a propésito, G. Pire, Le Latin en Question, H, Dessain, 1971, p. 184 ss

(26) Cf. Proverbio, op. cit., pp. 185-186

\

' APENDICE
ANTIQVI ROMANI

I. Antiqui Romani uvitam honestam atque integram gerebant. Pater familias
imperio suo paruam familiam, liberos seruosque regebat. Magna concordia in
patria erat. Non magnas diuitias sed industriam magnam habebant. Senatus
populusque Romanus magnam gloriam Romae clarumque imperium Romanum
magno animo semper defendebant. Itaque Romani cunctas terras finitimas bello
subegerunt atque mundi antiqui domini erant. Armis atque justitia Romanum
imperium defenderunt. Magna et pulchra templa deis deabusque aedifi—cabant.
Romae erant quoque splendida aedificia publica privataque: thermae, basilicae,
theatra, amphitheatra. Romanorum multa pulchraque monumenta etiam nunc
exstant, nam multorum populorum Roma patria fuit.

II. Apud antiquos Romanos concordia maxima sed auaritia minima erat.
Romani in suppliciis deorum magnifici sed domi parci erant. lustitia inter se
certabant et patriam curabant. In bello pericula audacia propulsabant et benificiis
amicitias parabant. Delecti consultabant patriae; eis corpus ex annis infirmum sed
ingenium propter sapientiam ualidum erat. |

III. Domi militiaeque boni mores colebantur, concordia maxima, minima
auaritia erat; ius bonumque apud eos non legibus magis quam natura ualebat.
Turgia, discordias, simultates cum hostibus exercebant, ciues cum ciuibus de
uvirtute certabant, in suppliciis deorum magnifici, domi parci, in amicos fideles
erant.

Duabus his artibus, audacia in bello, ubi pax euenerat, aequitate, seque rem
publicam curabant.

(Saldstio, Catilina, IX.1-5.)
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DE AMICO MALO

Amici duo, Sextus et Marcus, siluam densam peragrabant. Subito ursi
appropinquantis uocem audiuere. Marcus fugam capessiuit et altam abietem celeri
cursu petiuit. Ramis eius se occultavit. Sextus autem uitam suam dolo seruare
decreuit. Humi se prostrauit et spirare desiit. Nam ursus, postquam omnes partes
corporis eius inquisivit, Sextum reliquit. Paulo post ambo iter continuauerunt.
Tum Marcus e Sexto quaesiuit:

- Quid ursus tibi in aurem dixit, dum in terra iacuisti?
— Bestia dixit - inquit Sextus: Amicus certus in re incerta cernitur.

DE AMICITIA

Est amicitia nihil aliud nisi summa consentio rerum divinarum atque
humanarum inter aliquos, cum beneuolentia et caritate. Qua quidem haud scio an
nihil, excepta sapientia, melius homini sit a diis immortalibus datum.

Ego uos hortor ut amicitiam omnibus humanis rebus anteponatis. Nihil quippe
est tam naturae aptum, tam conueniens ad res uel secundas vel aduersas. Nam, ut
secundas res facit amicitia splendidiores incundiorisque, sic aduersas facit
leuiores. Quid duleius quam habere aliquem quicum omnia audeas sic loqui ut
tecum?

Cicero, De Amicitia (adaptado)

A verdadeira amizade

Os amigos que, podendo fazer boas obras a seus amigos, lhas ndo fazem, e no
tempo da necessidade se arredam e retiram, ndo tém de amigos mais do que o
nome, e podem ser condenados como de furto.

Assim como a sombra nos nao acompanha seniio quando nos alumia o Sol,
mas, toldando-se de nuvens o ar, logo desaparece, assim h4 af alguns que nos nio
acompanham senao no resplendor da prosperidade, mas, vindo a adversidade, logo
desaparecem.

Nio quero amigos que me sigam quando me d4 claridade, que isso faz a
sombra, mas que me acudam as necessidades com obras e conselhos e claros
sinais de inteira benevoléncia, e que tenham pera mim, como eu tenho para eles,
abertas as arcas e as entranhas; porque nunca tem vazia a méio do beneficio quem
tem o cofre do coragio cheio de amor.

Os leais amigos hio-de ser participantes no prazer e no pesar, na riqueza e na
pobreza.

Fre{ Heitor Pinto, fmagem da Vida Cristd



