EU, PROFESSOR DE LATIM: HOJE E AMANHA

Yictor Jabeuille

0. Palavras introdutérias.

A experiéncia resultante do contacto com o Ensino Secunddrio,
numa posicdo simultdnea de agente e de espectador, permitiu-me
recordar bons e maus momentos do passado e reflectir de novo sobre a
funcdo do professor em geral e do professor de Latim em particular.
Possibilitou verificar erros, desvios, contradi¢des, falhas e reveses;
levou-me, também, a repensar actos e opgdes. Uma passagem por um
congresso internacional de latinistas realizado no Proximo Oriente ¢ a
troca de impressées sobre a situacdo do Latim em paises europeus e
ndo-europeus acentuou conclusées e comprovou algumas das intuicoes.

Dedico este artigo — que deve ser lido como um didlogo a uma voz —
aos professores- dos estabelecimentos de ensino que frequentei, aos
colegas daqueles onde tenho leccionado (e incluo, com grande ternura e
destaque, a antiga Escola Industrial de Fonseca Benevides) e aos cole-
gas — orientadores e estagidrios — que tém participado nas actividades
do Ramo Educacional da Faculdade de Letras da Universidade de Lis-
boa. E também aos outros, evidentemente.

1. Alguns factores negativos extrinsecos que condicionam o ensino
do Latim.

1.1. Os estabelecimentos de ensino onde se inicia a aprendizagem do
Latim sdo, em Portugal, as escolas secunddrias, que, de um modo geral,
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estao — nao s os edificios, como o mobilidrio — degradadas. Vidros par-
tidos, paredes rachadas, tacos quase inexistentes no chio, tinta manchada
ou a cair, infiltragGes de humidade, para ndo falar no estado das mesas ¢
das cadeiras: é este o cendrio real! Sdo uns vidndalos...E em casa, certa-
mente, ndo se comportam do mesmo modo...Mas quem é que ao sentar-se
numa cadeira meio desfeita (de aglomerado de madeira coberto por uma
fina camada de matéria pldstica de md qualidade...), que lhe arranha as
pernas ou, pior, estraga as meias ou a saia ou as calcas, resiste a destruir
mais um bocado? Nio se escreve nas carteiras... Hd bem pouco tempo
verifiquei que, numa reunido de professores, vdrios participantes
rabiscavam os tampos. E nem sequer eram os mais novos! Ha actos
instintivos e naturais. Se o chio esta limpo, evita-se deitar um papel fora;
se estd sujo, € apenas mais um papel.

E verdade, também, que o problema basico é o da educacdo nacional
dos cidadiios e esta ndo se consegue $6 com um ensino escolarizado.

1.2. Quando se fala em modcrnizacio e dinamizacio do ensino, o
problema da falta de recursos é imediatamente realgado. A falta de
equipamento &, de facto, uma grave limitacdo ao trabalho dos docentes e
dos discentes e a efectivacio positiva do designado processo ensino-
-aprendizagem. Todos nés ji passdmos pela experiéncia de pretender
usar um aparelho numa aula ¢ ele estar avariado e ndo ser possivel
substitui-lo.

Permito-me, contudo, fazer uma pergunta: serd que os professores
que reclamam pela falta e/ou mau estado dos equipamentos exploram
todas as suas potencialidades ou, sequer, os utilizam? E sabem utiliz4-
-los? Pensemos no teste do retroprojector: quantos colocam o acetato
correctamente a4 primeira tentativa? E sabendo a historia do aparelho -
criado, como o nome indica, para o orador olhar de frente o publico e
projectar na sua retaguarda — a solugio parece ser 6bvia. Tal ndo inva-
lida, contudo, concluir que é verdade que hi necessidade de equipar as
escolas e de criar condigdes materiais para o scu funcionamento.

Uma reforma do ensino ndo se faz s6 no papel e no gabinete. Os
equipamentos, variados e actualizados, devem ser ufilizados e bem, isto
é, de uma forma competente, oportuna e adequada. Esta afirmacao supGe
a existéneia de acgdes de formagio e de efectiva actualizagio cientifica e
pedagoégica. Muitos dos modelos propagados - mesmo alguns integrados
no Programa FOCO (considerado, em certo momento, como o regene-
rador do ensino portugués) — sio, apenas, arremedos ou aparéncias da
realidade necesséria.
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1.3. Falta de limpeza, nimero insuficiente de funciondrios, agres-
sividade, ambiente degradado, barulho, desvio e projec¢io de energias,
traumas e recalcamentos, falta de seguranga generalizada, droga, prosti-
tuicio, alcoolismo, imbecilidade congénita, a escola entidade fisica ndo
&, realmente, um lugar que cative pela qualidade de vida que oferece. A
projecgdo negativa do Latim é s6 um factor adicional.

1.4. A todos os factores materiais negativos enumerados o Latim
soma, normalmente, outros aspectos nada positivos. Comecemos pelos
hordrios. Como os alunos de Latim sfo uma minoria desgarrada de outros
grupos considerados mais importanies, as aulas da disciplina sido rele-
gadas para hordrios inqualificdveis. A experiéncia ¢ algum trabalho
estatistico levam-nos a concluir que as aulas de Latim estdo situadas, no
sistema do ensino oficial portugués, em dois periodos predominantes:
hora do almogo e fim do dia escolar. Nao € uma solugido pedagogica
exemplar.

Um aluno (ou um professsor) com fome nio rende. Qualquer pessoa
o sabe, como prova a "velha" campanha de distribuicio de leite nas
escolas. Niio basta a nossa cultura alimentar ser essencialmente
"plastificada" e/ou de derivados — e isto para nao referir oufros exemplos
de m4, deficiente ou insuficiente alimentagio —, como verificamos que 0s
responsdveis pelo agravamento das condigdes negativas do trabalho dos
professores e dos alunos s3o as proprias autoridades pedagdgicas.

Ao fim de um dia de aulas, que atenc@o pode prestar um jovem ado-
lescente a0 Roma est in Italia ou ao Arma uirumque cano? Misturar jor-
nalismo (o sotdr ¢ fixe), antropologia ou sociologia com portugués ou
francés € admissivel, mesmo que a sucessio de matérias nio obedeca a
qualquer légica, bom senso ou norma pedaglgica simples. Mas, no fim
da tarde, quando os colegas abandonam a escola, quando as horas pas-
sadas em salas de aula jd pesam, quando a vida, 14 fora, chama por nos,
aparecer o Latim € a catdstrofe completa: sio mais quarenta e muitos
minutos numa sala a procurar nao adormecer ou a tentar, simplesmente,
prestar uma atencio que ja nao corresponde. O professor, premiado com
horérios adequados ao que os responsdveis julgam ser o interesse geral
da disciplina, estd também desmotivado ou negativamente irmanado na
mesma peniténcia.

Todos queremos Latim no ensino secundério e protestamos para que
nio morra, mas acumulamos e deixamos acumular erros elementares.
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1.5. Quais os argumentos vélidos para levar o aluno a estudar Latim?
O primeiro &, sem qualquer davida, de ordem pragmaitica: a ameaca de
reprovacao. A reprovagao, contudo, pode nio implicar perder o ano ¢, em
consequéncia, deixa de ser eficaz.

Todos os outros argumentos s6 valem se o aluno escolher conscien-
temente a disciplina. Falar em cultura, humanismo, fruicio estética,
conhecimento do homem e das raizes da civilizagio ocidental podem ser
elementos de um discurso sem ouvintes. A captacio dos alunos apds a
sua consciencializagdo e motivacdo deve realizar-se, de uma forma
segura ¢ progressiva, antes do momento da opcio do 10? ano. E uma
escolha minimamente consciente supde boa e esclarecida informacio
prévia e, por outro lado, uma formacéo cultural basica sélida.

2. Alguns factores negativos intrinsecos que condicionam o ensino
do Latim.

2.1. O professor ~ qualquer professor — estd desmotivado porque
ganha mal, isto €, pouco; porque tem um trabalho cuja dignidade nio é
reconhecida com justica; porque, ao contririo da maioria dos traba-
Ihadores, ultrapassa em muito o limite teérico do seu horério de trabalho
semanal; porque a sua profissdo exige uma constante e auto-financiada
actualizacao. Como estas consideracoes ndo devem ser lidas por ninguém
com responsabilidades politicas, dispenso-me de explicar o que acabei de
escreverl,

H4 solugbes alternativas. Ensinar Latim exige um minimo de
preparagdo e dispéndio de energias superior ao exigido por outras disci-
plinas. Dar explicacbes ¢ uma forma de aumentar os réditos mensais,
com menos esfor¢o e risco e maior proveito. O processo de acumulacio
— ¢ as opgOes sdo muitas — também permite a alguns solugbes comple-
mentares de melhorar o orcamento, 0 que pode conduzir o "professor" a
uma situagio de duplo emprego em que o ensino é segunda profissao.

2.2. O ensino do Latim conduz facilmente a rotina, esta ao cansago e
este 4 monotonia. Quando ensinar Latim se forna uma tarefa
desagradavel, o professor ndo pode transmitir nada de verdadeiramente
positivo aos alunos.

O entusiasmo da criagio, da inovacio, do vibrar com a matéria e o
levar o aluno a descoberta - ilusdo dos verdes anos - ¢ algo que se esvai
com o tempo. E o0 que surge € a actuagao rotineira, ou, entdo, a fuga para

1 No caso de estar equivocado, estou & disposigio para dar todos os esclarecimentos.
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outras disciplinas (o Portugués, por exemplo) mais estimulantes. O mais
grave € que muitos professores de Latim nao acreditam no Latim!
Saudemos as excepgoes, que, felizmente, aumentam.

2.3. Além de ndo acreditarem no Latim, nem sempre a preparagao
cientifica e pedagégica dos professores do 8°A ¢ suficiente e compe-
tente. As Universidades - a critica deve dirigir-se com mais propriedade
ao sistema universitirio portugués — facilita a formagio e os niveis de
exigéncia tém, em alguns casos, diminuido. A formacdo escolar univer-
sitdria ndo & tio profunda nem téo alargada como se deseja.

Convém também recordar que muitos dos agentes que estdo no sis-
tema a ensinar Latim t8ém uma formag#o inicial periférica, que, mesmo se
lhes conferiu alguma competéncia como utilizadores, ndo lhes forneceu
os fundamentos cientificos, a compreensio global, o conhecimento dos
instrumentos e das técnicas de trabalho adequados. A consulta de alguns
materiais destinados ao apoio aos estudantes do ensino secundirio —
mesmo alguns recentemente publicados (que me perddem os amigos!) —
comprova facil e catastroficamente esta afirmagio.

2.4. Como em todas as profissoes, hd problemas especificos. Entre os
professores — saliente-se a percentagem reduzida dos que o sdo por clara
e afirmada opgéao — o relacionamento também nem sempre € o melhor. A
agressividade substitui com frequéncia o companheirismo laboral. O
cadigo deontoldgico perde-se — partindo do principio que existia... — ¢ a
nobreza e a dignidade da profissio sao esquecidas?.

2.5. As Ciéncias da Educagéio, quando aplicadas com menos rigor ou
menor fundamento cientifico, tém o defeito de provocar resultados con-
trarios ou, por mé utilizacdo, de desenvolverem a tecnicidade da funcio e
levarem a esquecer a tendéncia natural e espontinea, a infuicdo profis-
sional. Como disse Hordcio, ego nec studium sine diuite uena,/ nec rude
quid prosit uideo ingenium3. Nao é uma mera figura retérica a demons-
trar erudigdo nem uma afirmacio saudosista; é, mais uma vez, um alerta
para a orientagdo profissional ¢ para um trabalho digno ¢ dignificado do
professor.

2 Cf., a propésito, o "relatério Braga da Cruz".
3 HOR,, Ars poet., 409-410.
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2.6. O professor de Latim também sofre de um mal que se generaliza:
a eficiacia do ensino mede-se por elementos aleatérios e os alunos sdo
cada vez mais encarados como individuos com capacidades mentais
diminuidas e tratados em conformidade. Os programas diminuem os
contelidos e os graus de exigéncia, as matérias simplificam-se (isto &,
reduzem-se), os planos curriculares estendem-se (e a matéria de um ano
dd-se em dois ou trés...), evita-se usar (¢ ndo apenas sobrecarregar) a
memoéria. Tudo em nome dessa invengio certamente demonfaca que tem
por alcunha sucesso escolar ou, versio mais actual, sucesso educativo.

Qualquer professor (e, possivelmente, também a tutela...) sabe que
existem dois modos de obter o sucesso educativo:

1. Deixar passar tudo e todos (e as estatisticas assemelham-se as
dos paises mais desenvolvidos da C.E./U.E.);

2. utilizar um critério efectivo de competéncia na avaliagio do
processo ensino-aprendizagem.

Seja-me permitido, neste momento, recordar os finais de periodo,
quando, nos tempos em que leccionava no liceu, tinha de justificar a
percentagem de notas negativas, enquanto alguns colegas se limitavam a
um pequeno exercicio matemdtico e a tarefa de subir algumas notas.
Creio que esta cosmética ainda se mantém, pois sempre houve magos do
SUCEesS0...com sucesso!

2.7. A turma de Latim &, por regra, pequena e, também com algumas
excepgoOes, constituida por alunos medianamente dotados. O ritmo natu-
ral, se o professor ndo o conseguir quebrar, é o da sonoléncia. Mesmo
com dez alunos, ou corre de um extremo para o outro da sala ou explora
a boa figura e a boa voz que tem... O estrado niio era um sinal de pre-
poténcia ou de desigualdade e fractura; servia, por exemplo, para todos
0s alunos verem e ouvirem o professor ou, até, lerem tudo o que estava
escrito no quadro. Se relacionarmos essa altura do estrado com a dos
professores e com o campo de visdo dos alunos nos vérios pontos da sala,
verificamos com surpresa o que nao se consegue ler. E se néo se 1&, ou
nao se ouve, nao vale a pena estar 1a. Segredos que a diddctica tece...

A dimensdo da classe de Latim é o resultado da convergéncia de um
conjunto de factores. Além dos ja referidos (baixo nivel cultural da popu-
lacio nacional, auséncia de informacio, desvio dos padroes com-
portamentais, exacerbamento dos valores materiais, ignorincia dos
legisladores, por exemplo), deve ser salientada a atitude dos Conselhos
Directivos, que, desconhecendo (intencionalmente?) a legislagio, impe-
dem sucessivamente os alunos de se matricularem no Latim, desviando-
~0s para oufras disciplinas.
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2.8. O espaco de actualizacdo e modemizacio, comum a fodas as
matérias, é, em muitos casos, mal orientado. A sobrecarga de utilizacgio
de equipamento, de acetatos, de gravuras, de fotocOpias, de outras
técnicas acaba por produzir um efeito negativo. A utilizacio dos meios
auxiliares justifica-se quando integrada numa metodologia. Nio deve ser
um mejo sem conteddo, mas wm instrumento educativo, a explorar de
uma forma integrada ¢ coerente. E com parcimoénia. A formagio especi-
fica nesta drea € uma necessidade, como j4 foi referido.

O recurso ao elemento grafico acentna, muitas vezes, a inadequagio
dos materiais ao nivel etdrio dos alunos e da cronologia da aprendiza-
gem. O aluno portugués de Latim situa-se numa espaco etdrio demasiado
lato e ndo definido com rigor (15-22 anos, em teoria). Nio é, do ponto de
vista pedagégico, a idade ideal para tal aprendizagem.

2.9. Se beneficia de uma experiéncia acumulada durante séculos, o
ensino do Latim, é, por outro lado, prejudicado pela concorréncia de
matérias mais atraentes e pragmaticas. O préprio professor descobre com
frequéncia que as técnicas e metodologias que utiliza estio em con-
tradicdo com o trabalho que € realizado no ensino de outras linguas.
Claro que o Latim ¢ uma "lfngua morta", mas ndo haverd nada a apren-
der?

Recordo, como factor negativo, a auto-suficiéncia do docente, que,
muitas vezes, prefere ignorar a admitir o desconhecimento. Quantos
professores tém, por exemplo, conhecimento histérico das metodologias
e técnicas do ensino do Latim? Quantos conhecem os textos tedricos e/ou
as propostas pragmadticas que se experimentaram nos Wltimos quarenta
anos? A dindmica Initia Latina — Initium e derivados é um mau exemplo
do processo real de actualizacho cientifica e pedagégica.

Nio basta conhecer um ou dois livros de método estrangeiros; é
necessirio enquadra-los no seu contexto tedrico e pratico, compreendé-
-los € comparé-los. A adaptagdo pura e simples de solucbes ou a repro-
ducdo de pormenores materiais também ndo constituem uma solugio de
fundo nem demonstram competéncia.

3. Dindmica actual do ensino da Latim em Portugal.

3.1. Se me perguntam se sei, eu sei; se me pedem para explicar...Ou
sei, e explico, ou digo que vou estudar para responder ou, entdo, digo que
os alunos sdo insolentes e que estdo a provocar o professor. Creio que
nio era exactamente isto que Santo Agostinho queria dizer, mas a ver-
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dade € que ¢ esta a situagfio que encontramos muitas vezes. O professor
deve ter a humildade suficiente para reconhecer a sua ignorincia (nio
para a ignorar, pois a formagio continua nfio é uma nociio abstracta ou
ministerial...) e, a0 mesmo tempo, a soberba também suficiente para se
impor como companheiro mais sdbio e esclarecido e, em consequéncia,
como estimulo. Aplico este principio a todos os graus de ensino e
esclarego, para que nao subsistam diividas, que sou confra a nio for-
macio pedagdigica dos professores universitirios.

E a aula de Latim?

Segundo os alunos, a aula de Latim &, de um modo geral, longa e
aborrecida, por vezes lenta, repetitiva ¢ mondtona, denotando um ensino
demasiado gramatical e apelando frequentemente para a memoria. Tornar
uma aula de Latim interessante e dinimica nfio é dificil; manter esse
interesse, desenvolvé-lo e explord-lo é ja mais complicado. Devemos

aprender com as excepgbes positivas e nio com a mediocridade insta-
lada.

3.2. As obras primas da literatura latina costumam ser consideradas
e tratadas como simples compilagio de exercicios gramaticais. Entre um
capitulo de Eutrépio e uma qualquer oragdo de Cicero, entre uma fdbula
de I'edro e uma ode de Hordcio, a diferenca estava na menor ou maior
dificuldade da andlise gramatical.

O processo seguido na leitura de todas as obras latinas era sempre o
mesmo e consistia nisto: ler, traduzir e analisar.

O que seria aquele ler, quem o ndo saiba de experiéncia facilmente o
conjectura. Basta considerar que era a primeira coisa que um aluno
Jazia perante o texto latino que se lhe apresentava. Era ler sem entender
e sem se fazer entender. Lia bem o que rdpida e atabalhoadamente pro-
nunciava as palavras sem erros de acentuacio, sem dar silabadas, como
se dizia.

A isto se reduzia a leitura, a pouco mais do que um exercicio
mecanico. '

Seguia-se a tradugdo. Mas o que era a traducdo? Como era feita?

Percorria-se o texto com rdpida vista & pesca dos termos desco-
nhecidos, que se iam metendo a rol, e para os quais se buscava no
diciondrio o significado — o primeiro que aparecia ou outro a palpite.
Tudo isto se escrevia e decorava; que tudo o mais perdoaria o professor,
mas, ndo ter tirado os significados e ndo os saber na ponta da lingua,
isso ¢ que ndo se podia perdoar em caso nenhum!

Depois ¢ se iam arrebanhando uma a uma, pela ordem exigida em
portugués, as palavras do texto latino, dizendo-se a par o seu significado
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mais ou menos acertado; e assim se continuava sempre, naquela
algaravia de palavras, alternadamente latinas e portuguesas, que nem
era Latim, nem Portugués, nem coisa nenhuma. Se deste modo, a forca
de hdbito, que tudo vence, se conseguia apreender melhor ou pior o
pensamento do autor, ndo era, em todo o caso, vé-lo através da lin-
guagem em que 0 MeSmo pensamento estava expresso, mas através das
palavras portuguesas por que o Latim ia sendo substituido.

Mas isto é entender Latim? E conhecer a lingua?

[...] E a andlise? Que vinha a ser aquela incessante e temida andlise
de todos os dias, de todas as horas?

Afinal, reduzia-se a meter o texto latino, a bem ou a mal, nos moldes
preestabelecidos da gramdtica.

E este exercicio era todavia proveitoso.

Entrava nele em muito a memoria, mas punha-se em jogo também as
faculdades activas — a imaginacdo principalmente.

De facto, que forca de imaginacdo e que destreza ndo eram precisas
a cada instante para obrigar a linguagem de um poeta, de um orador, a
ajustar-se a rais moldes inflexiveis da gramdtica?

Distorciam-se os membros do periodo, desarticulavam-se os ele-
mentos de cada frase — cortava-se de um lado, acrescentava-se do outro
(sobretudo acrescentava-se, era o serrazinar dos scilicet) —, substituia-
-se, em Suma, o0 que estava escrito por coisas muito diversas, e assim tudo
se ia metendo no molde até que se lhe ajustasse o melhor possivel.

Para as muitas maneiras de dizer que resistiam ainda, que ndo se
amoldavam aquelas operacdes fodas, recorria-se ds figuras de toda a
espécie, para explicar as falhas; e se isto ndo bastava, ia buscar-se
entdo um como vazadouro, o molde Grego. O que ndo sabia explicar-se
pela sintaxe latina...era sintaxe grega!

E tudo isto, jd se vé, naquela necromdntica linguagem que caracte-
rizou sempre o charlatanismo, com nomes muito arrevezados, muito
Gregos/ .

E ndo havia de haver horror pelo Latim!

Este texto, que poderia ser da autoria de qualquer docente consciente
de uma nossa escola contemporinea, foi escrito, em 1904 (1), por
Roberto Corréa Pinto4. Os erros e os vicios estdo diagnosticados e a’
critica — temos de o admitir... — mantém-se actual. Serd que, em Portu-
gal, nada evoluiu no ensino do Latim? Ou seremos um pais no qual as

4 Algumas palavras sobre o ensino do latim, Lisboa, Livraria Corréa Pinto. A grafia foi
actualizada na transcrigdo.
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autoridades (politicas e cientificas...) teimam em nfio querer ver e em nio
querer ouvir? Para além dos erros pessoais dos agentes de ensino e dos
factores jd assinalados, existe, como elemento agravante da situagio do
Latim, o imobilismo face 4 mudanga e a tendéncia para a auto-comise-
Ta¢ao.

3.2. Se fizéssemos, neste momento, a andlise dos planos de estudo e
dos curriculos do ensino secunddrio, concluiriamos, em primeiro lugar,
que no existe de facto espago para o Latim. Escolhido como segunda
lingua numa idade em que ainda ndo estdo definidas as opgoes futuras ou
em que se definem segundo parimetros e valores especificos (dinheiro,
tradi¢do familiar, moda, influéncia de amigos, publicidade de momento,
simpatia pessoal em relacfio a professores, antipatia em relagio a certas
matérias, comodidade, estabelecimento de ensino de prestigio ou préxi-
mo de casa, opgOes dos colegas ou ostentagio social...), s6 por acaso s¢
encontram alunos para frequentar a disciplina no ensino secundirio. O
minimo de tempos lectivos supde uma sobrecarga da permanéncia na
escola (que escola e que condigoes?) e de trabalho que deve ser feito em
casa.

Tudo se conjuga, pois, para acentuar a tendéncia progressiva para a
extingio do Latim no ensino secundério (tal como praticamente ji acon-
teceu com o Grego). Todas as tentativas de motivagio no momento das
inscrigdes e, principalmente, anteriores & opgo essencial que representa
0 10° ano, podem ter alguma efectiva concretizacio pontual (e recorde-
mos o sempre citado exemplo muito positivo do Entroncamento), mas
sem garantia de sucesso perene.

A falta de sensibilidade cultural (é disso, no fundo, que se trata) dos
gestores (vide entidades ministeriais), progenitores e técnicos do sistema
educativo, alia-se o irrealismo, nalguns casos, a auséncia de coeréncia e
de convicgdo noutros e, em todos, a falta de forga dos docentes e, no
final, das Universidades para imporem uma solu¢io que passe pelo
estudo obrigatério do Latim nos anos propedéuticos do ensino superior.
As Faculdades de Letras e de Direito, reconhecendo embora a obrigato-
riedade dessa preparagio, ndo a exigem ou, quando o fazem (como no
caso das Faculdades da Universidade de Lisboa), sdo confrontadas com
legislagao limitativa. E hd autonomia universitiria!

A sociedade deste final de milénio nao enaltece os valores essenciais
¢ limita-se, cada vez mais, a uma visdo pseudo-tecnicista e pragmdtica da
vida, esquecendo que o desenvolvimento cultural foi sempre o efectivo
gerador de progresso. O Latim &, neste contexto, elemento primordial de
uma formagéo para o desenvolvimento (ndo para o enriquecimento mate-
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rial nem para o avanco tecnoldgico aparente) e para a compreensiao colec-
tiva. Esgotados os 04sis da tecnocracia e da macro-economia, a cultura
comega a ser encarada como possibilidade de exploragao rendivel.

3.3. Outro factor condicionante que niao deve ser esquecido € o que
resulta da multiplicacio de instituigdes universitirias e da concorréncia
natural que daf advém.

O sistema nacional de ensino universitario ¢ uma malha irracional,
ilégica e nao programada. Cresce distorcendo um plano inicial ¢ acen-
tuando a oposicdo litoral/interior, pressionado por decisdes politico-par-
tidarias e interesses econémicos e regionalistas nio totalmente esclare-
cidos, mas sempre distantes do que devem ser as verdadeiras motivagoes,
objectivos e actuagdes universitarios. Os programas de estudo, mesmo
quando inovadores ¢ ndo repetitivos dos modelos das Universidades
antigas, contemplam o Latim na formagio das dreas cientificas das letras
e das ciéncias humanas. Mas o efeito concorréncia determina que seja
necessdrio facilitar a entrada dos alunos, ndo exigindo, por exemplo, a
formagio prévia em Latim. E esta tendéncia generaliza-se, quando a
solucio de valorizacao cientifica e profissional seria precisamente a con-
trdria (paises como a Espanha também acabaram por ceder a esta
pressao...).

As universidades privadas nacionais — 0 meu modelo de universidade
privada € o de algumas universidades norte-americanas — apenas acen-
tuaram ad absurdum e criminosamente esta tendéncia.

Embora o Ensino Politécnico seja diferente — e em Portugal ainda se
confundem o8 seus principios, objectivos e métodos —, também nele o
Latim deverd ter lugar ou, entio, a formacio de professores do ensino
bésico de certos grupos é um absurdo diddctico e uma fraude cientifica.

3.4. Repare-se, ainda, como, por exemplo, no ensino secunddrio, o
grupo de docéncia que integra o Latim estd cheio de docentes profis-
sionalizados que t€ém uma habilitacio prdpria mas insuficiente e incom-
petente do ponto de vista cientffico-pedagégico. Grande parte das
Faculdades nivela pelo zero o inicio do estudo do Latim e distingue, em
alguns casos, o grau de exigéncia consoante os cursos. E um facto que os
licenciados em Portugués-Alemdo, por exemplo, com um nivel de
preparacgio insuficiente para tal, estdo no grupo de docéncia 82 A e leccio-
nam Latim (e, até, podem dar Grego, pasme-se!). Assim o exige o mer-
cado de trabalho, assim o permite a lei; a comodidade facilita-o, a econo-
mia encoraja-o...

As Universidades sio coniventes na degradacio do grau de com-
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peténcia ao permitirem que diplomados com niveis diferentes de
conhecimentos se licenciem com habilitacbes profissionais idénticas.
Nao ¢ ilegal — embora suponha alguma coragem — condicionar o acesso
ao 19 ano de Latim na Universidade 4 aprovacio num verdadeiro curse
elementar de Latim. E um curso elementar de Latim nfo é uma primeira
aproximacio ao Latim, mas um -curso intensivo, dindmico, entendendo
-iniciagio por aprendizagem das estruturas bisicas, gerais e correntes da
lingua e dos mecanismos de articulagio e comunicagio, mesmo a nivel
literdrio. Tal s6 é possivel com um ritmo veloz, com trabatho, com pro-
fessores sabedores e experientes ¢ nao com debutantes ou, pior, com
docentes com grandes lacunas de saber, acomodados 2 facilidade, &
rotina e sem critérios de exigéncia ou de qualidade ou, até, ignorantes da
realidade do ensino secundério e/ou sem postura deontologica.

Nio tenho receio de afirmar que grande nimero dos docentes que
leccionam a iniciacfio (no secundirio 6u nas Universidades) ao Latim sdo
os responsédveis pelo estado de abandono e pela degradacio qualitativa
que se verificam actualmente. Necessitamos de metodologias ¢ estraté-
glas simples mas eficientes, objectivos bem definidos e coerentes; de
recorrer a textos efectivamente latinos e nfio a criacbes infantis,
enganosas, nao cientfficas e inadequadas. O(s) curso(s) elementar(es) de
Latim néo é (sdo) para o professor se realizar a dar a 1° e a 2° decli-
nagdes (refiro casos concretos e programas do dominio piblico), mas
para levar o aluno a ler e estudar textos auténticos (podem ser textos nio
literdrios...) e a obter as bases para prosseguir os estudos devidamente
qualificados (e refiro-me também a experiéncias positivas que estao a ser
realizadas com muito sucesso). |

O professor-formador de Latim niio pode ser um docente acomodado.
A rotina e o desinteresse estdo a matar o Latim (como mataram o Grego)
a par da permissividade resultante da miopia cultural dos legisladores. Eu
gosto de Latim, mas tenho de admitir que os outros nao gostem. O meu
trabalho é nfo s6 cientifico e pedagdgico como passa por uma actuagio
humana, entusidstica mas licida. Nao é s6 a via de seducio — embora
seduzir possa ser um momento de um programa com objectivos e
contetidos. E importante o processo da integragio gradual que conduz 2
participacio espontinea, entendida como um todo coerente € nao como
um momento sem enquadramento.

3.5. E o momento de referir um problema essencial do processo
ensino-aprendizagem do Latim: que textos utilizar no ensino deste
"novo" Latim? A questdo pode colocar-se do seguinte modo: aceitagio
da legitimidade do recurso a textos forjados (agravado, por vezes, por



Eu Professor de Latim: Hoje e Amanhd 49

grafias cientificamente incorrectas, como a inclusdo do j e do v) ou
exploracio exclusiva de textos auténticos? :

A utilizacdo de textos forjados baseia-se na necessidade que o pro-
fessor tem de encontrar exemplos que se adequem ao ritmo da classe, ao
programa ¢ a planificacio. Mas o texto forjado é falso e exemplifica
regras gramaticais, ndo o Latim. Por outro lado, a indigéncia dos recursos
postos 2 disposicao do professor de Latim explica que se ignorem textos
auténticos, fdceis, expressivos ¢ aptos para documentar ndo s6 a
"gramdtica" como a lingua, a estrutura morfo-sintictica, o Iéxico e a
cultura enquadranteS. Grande numero dos que aprenderam Latim acredi-
tam que a gramdtica € um conjunto de regras indiscutiveis que devem ser
confirmadas em todes os textos. Nao se admite que a gramdtica resulta
precisamente da anilise da realidade linguistica, que, no caso do Latim,
assenta no conhecimento dos textos, literdrios ou nao. Mesmo quando
estamos perante os "paradigmas” ndo podemos esquecer que algumas das
suas formas slo deduzidas, pois ndo se encontram registadas nos textos
conhecidos. A rotina na escolha dos textos a estudar revela com fre-
quéncia o desconhecimento indispensivel do vocabuldrio bédsico do
Latim (e do trabalho em constante actualizacio realizado, na Universi-
dade de Liége, pelo grupo de trabalho dirigido pelo Prof. J. Denooz).

4. Para a sobrevivéncia do Latim.

4.1. E controversa a defini¢io dos objectivos do ensino do Latim.
Parece que estes deverdo ser definidos de uma forma universal, isto é,
generalizdvel a todos os casos mas especificiveis em cada aplicacio. O
aluno de Estudos Classicos terd uma utilizagdo do Latim diversa da do
seu colega de Direito ou de Epigrafia ou de Portugués-Francés ou de
Portugués segunda lingua, tal como o terd, de facto, o professor de Lin-
gua Portuguesa do Ensino Bésico ou o veterindrio ou o engenheiro.
Houve tempo em que os médicos sabiam Latim e isso era 0til para o
exercicio da sua profissio; ainda hoje os biGlogos ndo recusam o Latim
para a identificacdo das espécies. Recordo também aquele ilustre arqui-
tecto paisagista e universitario que, para fundamentar os seus Planos de
Desenvolvimento Regional, 1& as Gedrgicas de Vergilio, por acaso na
traducfo portuguesa de um entusiasta agrénomo...

Decorar regras de gramdtica e passar longas horas a manusear o

5 Cf Maria Cristina de Castro-Maia de S. Pimentel, "O manual de latim: caixa de
Pandora ou comnucépia da abundincia?', As Linguas Cldssicas. Investigacdo e
Ensino. Actas, Coimbra, Faculdade de Letras, 1993, pp. 189-198.



50 CLASSICA - Boletim de Pedagogia e Cultura

diciondrio (quem se lembra de ensinar os jovens estudantes a usar o
diciondrio? Refiro-me, em primeiro lugar, ao de Portugués...) para
traduzir duas ou trés linhas - que raramente fazem sentido — ¢ que, na
aula, sdo dissecadas gramaticalmente (sempre com muitas Coisas para
decorar) serd a melhor estratégia? Compreender o texto é 18-lo, apreen-
dendo o seu conteido sem obrigatoriedade dc traducfio literal. Um texto
ndo é um mundo fechado em si, completo; é uma porta aberta para outros
textos (em Latim ou em tradugfo), para o mundo da cultura, entendida
numa perspectiva pluridisciplinar, para o conhecimento do quotidiano,
para a transferéncia para outras épocas, mesmo para a actualidade. Os
excessos culturais podem, contudo, ser tio perigosos como a auséncia de
actuacao a esse nivel, pois conduzem com facilidade ao esquecimento do
ensino-aprendizagem da lingua. O equilibrio da globalidade é um objec-
tivo sem receita pré-estabelecida.

E por tudo isto que a actuagio do professor na aula de Latim é
fundamental, devendo manter principios de equilibrio, coeréncia, dina-
mismo, actualizacio e actualidade, competéncia e clarividéncia.

A forma fécil de levar os alunos a aderirem ao Latim é desenvolver
0s aspectos culturais, complementados com uma boa dose de acetatos e
gravuras, e esquecer a lingua. Os alunos até gostam, mas niio aprendem -
Latim (que ¢ um conjunto que integra, como factor essencial, a lingua
latina...). O que verificamos com frequéncia é o estudo do Latim enca-
rado como objecto de museu — como museu morto, mas que devemos
reverenciar e manipular com extremo cuidado. O Latim nio & fragil;
sobrevive, apesar de tudo.

4.2. A experiéncia de alguns anos de coordenacio de estdgios na drea
da Grande Lisboa tem sido, do ponto de vista pessoal, extremamente
positiva, jd que tem permitido o convivio com colegas e alunos de outros
graus de ensino — continuo a defender que o ensino é um todo e s6
eniendido como tal podemos encontrar a via de progresso e de desen-
volvimento -, com escolas com problemas especificos, com situacbes
sociais. diversas e com actividades e reacgdes diferentes. O Ensino
Secunddrio é um funil onde se escoa um complexo assimétrico de reali-
dades sociais e culturais. Sem o seu conhecimento real, toda a actuagio
universitaria serd tedrica e inadequada.

Um licenciado, ao concluir o curso, nio estd preparadado para enfren-
tar uma turma de alunos desmotivados, desconfiados, apreensivos, insu-
bordinados por vezes. E uma aprendizagem que um ano de estdgio nido
resolve. O processo de formagio inicial, concluido por um estagio acom-
panhado por bons orientadores, é uma solugfio positiva e a experiéncia
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tem demonstrado que resulta. Mas o trabalho nio estd completo, porque
nem todos t€m a nogao do que significa formar professores de Latim que,
além do saber competente tém de ter a capacidade de fruigdo lidica e
estética ¢ a facilidade de contacto e comunicagio.

4.3. O professor de Latim ndo pode ignorar que a sua disciplina se
integra no quadro das ciéncias humans. A expressdo ciéncias humanas é
lata e inexpressiva, mas se a entendermos como o conjunto das ciéncias
que estudam o homem, o seu comportamento e o resultado da sua
actividade cultural, talvez se aumente o campo de aplicaciio do Latim e a
necessidade de wma maior e mais alargada formaciio de professores. E na
perspectiva de suporte da ac¢do cultural do homem que o Latim pode ser
projectado como uma base indispensivel de formagiio. Ao fazer tal afir-
macdio nfo pretendo recuperar a tendéncia que considerava o Latim como
fundamento da moral. '

Ensinar Latim hoje ndo significa apenas ler, conhecer as desinéncias
e ensaiar tradugdes. Também ndo €, por outro lado, a fuga constante para
a facilidade, para o excurso, para a matéria supostamente cultural, anu-
lando a fungfio linguistica. O estudo do Latim deve partir e voltar sem-
pre ao texto, mas, ao fazé-lo, deverd possibilitar o trilhar de outros
caminhos e, acima de tudo, abrir perspectivas culturais alargadas.

O facto de existirem tantos professores de Latim acomodados — s6 de
Latim? ~ e inseguros é consequéncia de se aceitarem regras de hd muito
estabelecidas e ndo se aplicar o espirito critico 2s metodologias utiliza-
das. O professor de Latim ¢, normalmente, uma pessoa sem dividas.
Repare-se, por exemplo, como em Portugal os livros didicticos persis-
tem, apesar de algumas operagbes de cosmética. Serd que o Latim é
assim tdo definitivo? Os bons manuais (Ernout-Meillet, Thomas,
Vendryes, Buck, Niedermann, Palmer...) resolvem os problemas. Se esti
tudo assente, porqué uma sensagio estranha de inovacio e divida ao ler e
ouvir os especialistas contemporineos? Problemas ultrapassados sio
discutidos de novo: a evolucio de aspectos fonéticos (J. Hermans), os
casos e as fungdes (Guy Serbat7), estruturas morfo-sintdcticas e proposi-

6 “Un vieux dossier réouvert: les transformations du systéme latin des quantités
vocaliques, Bollettino di Studi Latini, 1982, pp. 285-302; "La disparition du -s et la
morphologie dialectale du latin parlé", Latin vulgaire ~ Latin parlé. Actes du 1¢
Colloque Intenational sur le latin vulgaire et tardif — 1985, Tiibingen, Pecs, 1987, pp.
97-108. '

7 Cas ef fonctions, Paris, P,U.F., 1981.
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¢Oes (Christian Touratiers, M. Lavency?, A.M. Bolkenstein19, G. Serbat1l,
C. Kircher-Durandiz, H. Fugier’s, A. Osvaldo Jaeggli®, G. Calbolits,
Anne Helttulai6, M. Baratin17, Collette Bodelot8), o verbo (S. Mellet1,
P. de Carvalho, Jean-Claude Milner21, P. Flobert22), as variantes dialec-
tais (R. Coleman?3, R. Jiménez Zamudio?4), etc. As proprias sinteses sdo
criticas e actualizadas (Harm Pinkster2) e a informédtica comega a ser
uma presenga frequente (Fr. Charpin2s, J. Denooz?7, M. Absil?8). A rela-
¢io de autores poderia continuar — e sem qualquer intencdo de demons-
trar erudicdo actualizada... — e levar-nos-ia a interrogarmo-nos sobre 0s
motivos que nos fizeram cristalizar numa bibliografia muito boa mas

La relative. Essai de théorie syntactique, Paris, Klincksieck, 1980.

"La proposition relative du latin classique", Antiquité Classique 50, 1981, pp. 455-

468.

10 "Latin sentential complements from a Functional Grammar perspective", Cahiers de
UInstitut de Linguistique de Louvain, 1.15.1-4, 1989, pp.41-52; "Sentential Comple-
ments in Functional Grammar. Embedded Predications, Propositions, Utterances in
Latin", Layers and Levels of Representation in Language Theory: A functional view,
Amsterdam — Philadelphia, Benjamins, 1990, pp. 71-100.

11 "Remarques sur les procédures d'analyse des subordonnées complétives", Linguis-
tigue latine et linguistique générale, Louvain-la-Neuve, Pecters, 1988, pp. 29-36.

12 "La substantivation des adjectifs (dérivés des substantifs) en latin, Aspect lexi-
cologique”, Nomina rerum. Hommage ¢ J. Manessy-Guitton, LAMA, 13, 1993.

13 "Le syntagme nominal en latin classique", Aufsiieg und Niedergang der romischen
Welt, Geschichte und Knltur Roms in Spiegel der neuren Forschung 11, 1989.

14 "Passive", Linguistic Inquiry 17, 1986, pp. 587-622.

15 "Das lateinische Passiv und seine Bezichung zor nominalen Quantifikation",
Indogermanische Forschungen 95, 1990, pp. 104-160.

16 Studies on the Latin Accusative Absolut, Societas Scientiarumn Fennica, Commenta-
tiones Humanarum Litierarum 81, Helsinki. 1982.

17 La naissance de la syntaxe @ Rome, Paris, Minuit, 1989.

18 Termes introducieurs et modes dans l'interrogation indirecte en latin de Plaute d
Juvenal, s.1., Bibliothéque de Vita Latina, 1990.

19 L'imperfait de lindicatif en latin classigue. Temps, aspect, modalité, Bibliothéque
d'information grammaticale, Louvain-Paris, 1988,

20 Sur le présent latin; esquisse d'une théorie morpho-syntactique du verbe latin", Reévue
des Etudes Latinos 62, 1984, pp. 357-376.

21 Introduction a un traitement du passif, Paris, Université de Paris VII, 1986.

22 Les verbes déponents des origines @ Charlemagne, Paris, Belles Lettres, 1975,

23 "Dialectal variation in republican Latin, with a special reference to Praenestine",
Proceedings of the Cambridge Philological Society, 216 [36], 1990, pp. 1-25.

24 Estudio del dialecio peligno y su entorno lingiiistico, Salamanca, 1980.

25 Latin Syntax and Semantics, London-New York, Routledge, 1990.

26 Méthode d'apprentissage du latin par ordinateur, Paris, Université de Paris VII,
1991.

27 "L'ordinateur pour apprendre le latin", Euphrosyne, n.s., XIX, Lisboa, 1991, pp. 409-
418.

28 "L'apprentissage du latin aux Grands Débutants et I'Enseignement Assisté par Ordi-

nateur, L'expérience des Facultés Universitaires de Namur (Belgique)", Euphrosyne,

n.s., XIX, Lisboa, 1991, pp. 419-426.
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temporalmente localizada. Ficarfamos, talvez, incomodados ao verificar
que os assuntos que julgdvamos definitivamente assentes sdo, ainda,
objecto de estudo e de discussdo. Esta é uma outra forma de demonstrar
o dinamismo e a actualidade do Latim.

O alargamento da perspectiva de estudo e a pluridisciplinaridade
podem permitir alguns progressos. Pensemos, por exemplo, que, do
ponto de vista linguistico, o elemento fraco nas inscriges é a desinéncia
(pode, por isso, estar omissa). E, contudo, uma inscrigio é algo que deve
ser lido por todos, intelectuais e povo ndo culto...Se nio registar a desi-
néncia nio impede a compreensio do texto, teremos de procurar oufros
elementos relevantes. Mas quem se inferessa por inscrigoes?

5. Conclusae.

Néo restam muitas solugdes para o professor de Latim. Enquanto as
Universidades continuarem a defender que o seu estudo se justifica para
fundamentar, completar ou apoiar algumas dreas cientificas e, por outro
lado, for possivel manter o estudo por ele préprio, o Latim continvard
presente na cultura portuguesa e para ele serd sempre encontrado, embora
com dificuldade, um lugar nos curricula do ensino secundirio. Se nio se
conseguir mais, assistiremos a uma decadéncia esperada. Para haver uma
maior implantacio do Latim, parece necessdrio um conjunto de accoes e
intervengoes: '

— definigdo clara do interesse do Latim nos nossos dias e dos objec-
tivos do seu estudo;

— alteracio profunda do modo de apresentar o Latim e de o utilizar
através de uma rdpida actualizacio dos curricula, das metodolo-
gias diddcticas e das técnicas pedagdgicas;

- colaboragdo intima entre a investigacio ¢ a diddctica;

— elaboragio urgente de bom material de apoio;

— integracio do processo ensino-aprendizagem do Latim num con-
texto actual e actualizado (esclarecimento do cinon dos autores e
do corpus dos textos e desenvolvimento comparativo das matérias
culturais);

~ conhecimento com a realidade social;

- aprofundamento dos aspectos culturais e sua aplicacio especifica
ao territdrio portugués e zonas geogréaficas adjacentes, em especial
ao restante espaco europeu e ao Norte de Africa;

- procura de novos campos de aplicagio do estudo;
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— Inventdrio das existentes e procura de novas ireas de intervencio
profissional dos agentes com formacio em Latim;
— formagao actualizada e adequada dos docentes.

Apesar de tudo o que foi escrito, ndo basta acreditar no Latim e
declarar publicamente que o estamos a defender. E necessério concretizar
as intengOes e realizar as palavras, num esforgo que nio pode ser solitério
nem deve ser demasiado sonhador. Um pouco de tudo, porque uma lin-
gua que sobrevive tantos séculos resiste a qualquer ataque e merece a
melhor terapia.



