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E cada vez mais frequente ouvirmos dizer nas Faculdades de
Letras que os alunos chegam mal preparados em Latim e em Grego e
uma breve consulta as pautas onde séo afixadas as notas destas discipli-
nas parece comprova-lo de maneira demasiado cruel.

Por outro lado, porém, as escolas secunddrias que aceitam niicleos de
estdgio queixam-se, ndo poucas vezes, da ma preparagfo cientifica que
os professores estagiarios apresentam,

Eu préprio, quando, hd algum tempo, procedia ao arquivo de
documentos, deparei com um teste que tinha dado em 1981 aos meus
alunos da Universidade dos Agores. A leitura do seu enunciado veio
confirmar de forma inequivoca uma impressfio que, aos poucos, se vinha
a instalar do meu espirito: a minha exigéncia para com os alunos ¢ hoje
muito menor do que ha uns anos atras. De facto, nfio consigo imaginar a
maior parte dos meus actuais alunos a responder de forma minimamente
aceitavel as perguntas daquele enunciado e, apesar do teste deste ano ser
muito mais simples, a pauta apresentou uma percentagem demasiado
elevada de notas negativas.
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No entanto, as respostas a um inquérito, realizado na Faculdade de Letras
de Coimbra e a que responderam cerca de quatro centenas ¢ meia de
estudantes de Latim!, mostram claramente que os alunos gostam desta
lingua — 327 respostas positivas contra 48 negativas — e que gostam
também da maneira como sfo dadas as aulas desta disciplina — 311
respostas favordveis e 54 desfavordveis. Ora, esta apreciacio positiva da
disciplina e das suas aulas ¢ tanto mais de realgar quanto a grande
maioria dos alunos considera que se trata de uma lingua dificil — 260
dizem que ¢ dificil, enquanto 114 defendem opinido contréria.

A partir destes dados, podemos desde ji assinalar que h4d uma
separago bastante nitida entre aquilo que os professores consideram
como o minimo a exigir — ¢ que ¢ corroborado pela opinido dos alunos
sobre a dificuldade da lingua — e a relagfio de cardcter afectivo que os
estudantes mantém com a lingua e com as aulas em que esta ¢ ensinada.

Ora, se considerarmos que a relago afectiva provém, essencialmente,
de um "marketing" de sedugdo? — numa expressio colhida em anterior
colognio nesta casa — e que os conhecimentos (ou a sua falta) se rela-
cionam mais directamente com a exigéncia do professor, parece que
podemos concluir que os resultados do primeiro sdo francamente favo-
raveis, enquanto os da segunda deixam bastante a desejar,

Todos estes elementos fizeram-me recuar no tempo e recordar — sem
grande nostalgia, diga-se de passagem —— o meu primeito professor de
latim que insistia, com frequéncia, em aulas de revisio da matéria —
muitas vezes, ao género das sabatinas — e em sucessivos testes escritos e
que tinha sempre pressa em dar matéria nova para assim poder avangar
no programa. N&o me lembro, por outro lado, da utilizagio de qualquer
material audio-visual, com excepgfo das gravuras do manual que nds nos
entretinhamos a colorir.

Trouxe-me ainda 4 meméria alguns colegas mais velhos que, com
relativa frequéncia, se queixavam da dificuldade exagerada dos textos
que tinham de traduzir e dos testes que hes eram apresentados.

Todas estas indica¢des devem, naturalmente, ser postas em confronto
com aquilo que se passa hoje em muitas aulas de latim: a progressio
lenta na matéria; a utilizagdo frequente de audiovisuais — banda
desenhada, video, programas de computador; o recurso habitual a jogos e
palavras cruzadas, e, em alguns casos, uma avaliagdo feita exclusiva-

1 Os inquéritos recolhidos foram 462. No entanto, houve bastantes alunos que nio
responderam a algumas perguntas.

2 Marilia Pulquério Futre, "O ensino do Grego: um "matketing" de sedugfio” in Clas.n-
ca, Boletim de Pedagogia e Cultura, 18 (1992), 217-222,
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mente em fermos orais, com a abolicio fotal de testes escritos, entre
muitas outras coisas.

Em termos pessoais, confesso que, em determinado momento, nfio
pude deixar de confrontar a reac¢io que eu e 0s meus colegas de curso
tinhamos perante os testes que nos eram apresentados na Faculdade —
maior ou menor dificuldade de interpretagfio do texto, mais ou menos
respostas etradas, mas, quase sempre, com um nivel geral de aproveita-
mento muito satisfatério — com aquele caso extremo de um aluno meu
do 1.° ano de Portugués-Francés que, depois de ter reprovado na época
de Julho, se apresentou novamente a exame na época de Setembro ¢, no
decorrer da prova, pds o brago no ar para eu ir ter com ele. Perguntei-lhe
qual era a dificuldade e, perante o meu espanto, respondeu-me que nio
conseguia encontrar no dicionario a palavra ... erat.

Na minha resposta, ndo consegui deixar de lado a ironia e disse-lhe
apenas que aquela palavra era das mais dificeis de encontrar no diciond-
rio.

Fiquei, no entanto, com uma certa curiosidade em saber qual era a
preparagio que este aluno tinha em latim quando entrou na Faculdade e,
ao consultar alguns elementos de que dispunha, pude constatar que tinha
frequentado com aproveitamento o 10.° e o 11.° anos do Ensino Secunda-
rio.?

Com este pequeno exemplo, ndo estd no meu espirito entrar na
"velha" guerra da competéncia entre o ensino secundério € o ensino
superior. Pretendo apenas chamar a atengfio para um facto concreto para
poder, eventualmente, tirar algumas conclusdes.

E evidente que as condigdes em que se processa o ensino nos dias de
hoje sdo totalmente diferentes do que se passava ha vinte e hd trinta anos
atrds, mas haveri razles pedagdgico-didacticas que justifiquem uma
diferenga tdo notdria, que, por sua vez, leva a resultados finais tdo
diferentes e contraditorios?

Todos sabemos que, ha alguns anos, poucos eram os professores de
latim que se preocupavam em motivar os alunos para o estudo desta dis-
ciplina; poucos eram também os que tentavam nio ficar amarrados as
indicagdes do programa oficial e do livro finico e, menos ainda eram
aqueles que, com alguma coragem e ousadia, procuravam levar os alunos
bastante além da declinagio do rosa, rosae.

3 Em contrapartida, outros alunos com a mesma preparagdo, conseguiram fazer a
cadeira com dezasseis, dezassete e mesmo dezoito valores.
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I: que, nessa altura, nio havia falta de alunos de latim, j4 que a fre-
quéncia desta disciplina era obrigatéria para determinadas areas; além
disso, a mentalidade dominante, aliada &s condigdes sociologicas, fazia
com que 0s alunos sofressem determinadas motivagbes — nem sempre
as mais adequadas, diga-se de passagem — para a frequéncia do ensino
em geral e do latim em particular, o que, regra geral, os levava a um
estudo mais ou menos continuado desta disciplina.

Toda esta situagdc levou a um natural adormecimento de um niimero
significativo de professores, com os métodos de ensino a repetirem-se de
geraclio para geragio e a ténica da aprendizagem a ser, muitas vezes,
colocada na exigéncia de resultados finais — tantas vezes obtidos por
processos duvidosos? — e nfio no desenvolvimento humano e intelectual
do aluno.

Muitos de nds ainda aprendemnos latim desta maneira e, sem querer,
de modo algum, defender a repeticiio desse métodos, a verdade ¢ que
muitos dos que estudaram desta maneira ficaram a saber latim.

Entretanto, mudaram-se os tempos e mudaram-se também as vonta-
des, nomeadamente na area da politica educativa. O latim foi muito mal-
tratado. O seu ensino foi quase abolido do ensino secundério e, nas uni-
versidades, s se mantinha com alguma forga nas licenciaturas em classi-
cas.

Quandoe, mais tarde, se vai tentando, aos poucos, a sua ressurreicio,
comegam a surgir os problemas de consciéncia: que latim vamos
ensinar? e como o vamos ensinar? vamos continuar com as antigas
exigéncias ou vamos adaptar o nosso ensino as novas "realidades"?

As mudangas curriculares eram bastante frequentes e a opgfio por uma
solugdo pragmatica — que conseguisse matriculas em latim — ndo tinha
muitas alternativas3.

Nas escolas, comega a travar-se uma longa [uta pela restauragéo do
ensino do latim. Os obstaculos sfio inumeros — a falta de apoio oficial, o
boicote continuado de algumas secretarias, a falta de disposi¢iio de
alguns professores, etc. —, mas a vontade é forte e os expedientes para
suplantar as dificuldades comegam a surgir um pouco por todo o pais.

4 Estes processos duvidosos de chegar aos resultados finais nfio sfo apanégio exclusivo
dos tempos passados, pois, infelizmente, continuam ainda a vigorar na actualidade,

5 A este propdsito, ainda me recordo do que me dizia um amigo meu: "Nada me garan-
te que um destes alunos nfo chegue a ministro da educagdo; ora, se ele ficar a odiar o
latim, € certo e sabido que dard uma machadada bem forte no seu ensino."
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Mas, nesta fase de arranque, tornava-se necessdrio desmistificar a
figura do "papdio" que, de algum modo, tinha ficado associada a disci-
plina de latim. Para isso, era fundamental acenar aos alunos com facili-
dades de aprendizagem, com o carécter lidico do ensino, com as boas
notas e até com boas saidas profissionais.

Tudo isto podia ser verdadeiro, mas corria o risco — como acabou
por se verificar — de apresentar alguns aspectos que s6 em parte corres-
pondiam a verdade.

A facilidade de aprendizagem ¢ relativa e supde sempre uma dose de
trabalho ndo desprezivel 0 que, na maior parte dos casos, vem entrar em
conflito quer com a falta de hébitos de trabalho da maioria dos alunos
quer com a falta de tempo disponivel para o realizar — n#io nos esque-
¢amos que, em muitas escolas, que ndo tém um minimo de condicGes
para um trabalho individual, os alunos saem de casa antes das sete da
manh# para regressarem depois das scte da tarde — quer ainda com
todas as outras disciplinas — e sfo muitas — que os alunos tém de
preparar.

O caracter fadico existe e, na maior parte dos casos, basta estar atento
para o poder explorar, mas corremos sérios riscos de exagerar ¢ de nos
esquecermos do essencial, para nos entusiasmarmos com o acessdrio,
como aquele professor, que, por ndo ter habilitagdes adequadas, passou
todo o ano a dar aulas de cultura.

As boas notas s3o relativamente faceis de atribuir, e, para isso, basta
fecharmos os olhos a alguma exigéncia ou entdo olharmos para o que se
passa em outras escolas, por vezes tdo perto da nossa, e ter em atengio
que os alunos vo concorrer a nivel nacional.

As saidas profissionais foi chdo que, durante algum tempo, deu uvas
— bem saborosas, por sinal; mas a falta de uma solug8o correcta para os
grupos do ensino secundario, agravada pela longa demora na resolugo
deste problema, levou a que o 8.° Grupo A do Ensino Secundario
deixasse de ser o grupo dos professores habilitados para ensinar portu-
gués, latim ¢ grego para passar a ser a "posta restante” do Ministério da
tutela. De facto, para af cram encaminhados — e ainda hoje continvam a
ser — quase todos os licenciados em Letras que néo se enquadram em
nenhum dos outros grupos existentes. E, a titulo de exemplo, o caso dos
Licenciados em Estudos Franceses e Ingleses que nunca estudaram
Latim, nem Grego e, pior do que isso, ndo frequentaram na Universidade
uma Gnica cadeira de Linguistica ou de Literatura Portuguesas e, no
entanto, sdo colocados a ensinar Portugués e Literatura Portuguesa e, em
teoria, também Latim e Grego.
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O resultado de tudo isto, para além do absurdo evidente da situagfio,
encontra-se em algumas escolas, que, no 8.° Grupo A, nfio tém um Gnico
professor efectivo habilitado para ensinar Latim e Grego, enquanto
alguns professores profissionalizados destas disciplinas j4 ficaram sem
colocagio,

E evidente, porém, que estas dificuldades nfio eram facilmente per-
ceptiveis na altura e, por isso, os professores, que lutavam pela restau-
ragfio do Latim, ndo as podiam prever.

O que desde cedo se comegou a notar foi uma diferenga bastante
assinalavel entre o interesse dos alunos pela disciplina de latim durante o
10.° ano ¢ o que acontecia no 11.°% em que o desinteresse se comecgava a
instalar e o nivel das notas baixava de maneira significativa.

Confesso que, quando tive conhecimento desta situagfio, a achei um
pouco estranha porque, na minha O6ptica —— nessa altura, bastante
afastada do ensino secundario —, a situagfo deveria ser precisamente ao
contrério: isto é, os alunos deveriam ter maior dificuldade em gostar dos
rudimentos da lingua e deveriam ganhar maior gosto conforme a iam
dominando melhor,

Compreendo, no entanto, que seja muito mais facil para um professor
motivar os alunos para a aprendizagem da fase inicial da lingua do que
para o estudo de alguns autores e de algumas obras do programa.

LEsta relutincia continuada dos alunos levou, naturalmente, os
professores a um certo abrandamento na sua exigéncia e a uma reforgada
insisténcia na captatio beneuolentiae dos estudantes.

O pior é que todo este sistema funciona em circulos, muitas vezes
viciosos, e vem, mais tarde, a reflectir-se nos profissionais do ensino que
sdo langados no mercado e estes, por sua vez, vdo deixar marcas nos
alunos que vierem a ensinar.

Esta visfio simplificada — e nfo raro simplista — do sistema de
ensino do latim pretende chamar a aten¢fio para o aparente dilema entre a
sedugio e a exigéneia.

De facto, de um dos lados coloquei um sistema de ensino antigo, que
ndo apresenta atractivos para ¢ aluno, que considera o latim como a
matematica das letras — e muitos de nds sabemos o que chamavamos a
matematica e aos professores desta disciplina —, que se preocupa apenas
com o cumprir do programa, mas que, apesar de tudo, consegue alcangar
resultados satisfatérios; do outro, encontramos um sistema de ensino
mais recente, que se preocupa em motivar os alunos, que torna a discipli-
na divertida, que até se preocupa com o aluno como pessoa, mas em que
os resultados globais deixam bastante a desejar.
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Ora, ao olharmos para esta situagio dicotémica com os oihos de quem
pretende bons latinistas, poderemos ser tentados a escolher um regresso
ao passado, sem nos preocuparmos com as ligdes que o presente nos vai
também oferecendo.

Mas, como ja disse, o dilema s6 o ¢é na aparéncia. De facto, niio h4 s6
estes dois caminhos e, neste assunto, como em tantos outros, nada
melthor do que recorrer & maxima latina ir medio uirfus ¢ tentar aplica-la
o melhor possivel, com o aproveitamento de todas as potencialidades dos
professores e dos alunos.

Numa concepgido moderna do ensino, ¢ perfeitamente pacifico que o
professor s¢ deve preocupar em motivar o aluno para o estudo do latim
através dos meios mais variados, em que sobressaem, naturalmente, os
audiovisuais; também n#o causa problemas a ninguém o interesse que ha
em levar o aluno a divertir-se com a aprendizagem.

Por outro lado, penso que também estd bem claro no espirito de todos
que o estudo do latim deve atingir determinados objectivos minimos —
em principio, 0s que estdo consignados nos programas oficiais, por muito
que deles discordemos.

Ha, pots, que tentar conciliar estas duas variantes e fazer um esforgo
significativo para que as nossas estratégias de sedugfio nfio venham a
prejudicar a nossa preocupagio com uma exigéncia legitima —, antes a
venham a ajudar no sentido de um enriquecimento humano, pedagégico,
didactico e cientifico dos nossos alunos.

E evidente que o facto de termos de trabalhar em conjunto estes dois
elementos exige muito mais de n6s, como professores, porque nos obriga
nio s6 a saber a matéria, mas também a saber e¢nsind-la e, além disso,
ainda temos de conhecer os alunos que ensinamos e de adequar o desen-
volvimento da matéria e a maneira como a apresentamos aos alunos
concretos que temos na nossa sala.

Todos nos recordamos do que diziamos de alguns dos nossos
professores: ele sabe muito, mas ndo sabe ensinar. E ainda hoje se ouvem
com demasiada frequéncia frases parecidas com esta, apesar de haver
uma cada vez maior preocupaciio, desde a formagdo inicial, com os
aspectos pedagogico-didacticos.

E que o saber ensinar apresenta nos dias de hoje uma rede de inter-
-relagdes cada vez maiores.

Esta relacionado, de maneira profunda, com o saber — pois ninguém
pode dar aquilo que nfio tem —, mas esta ¢ uma questdio que o passar dos
anos ajudara a resolver em cada um de nés, pois s6 a experiéncia acumulada
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nos permite possuir um dominio especifico da matéria com que conseguimos
simplificar contetidos programéticos aparentemente complicados.

Esta relacionado com a motivagio dos alunos e todos sabemos a
importincia que este aspecto assume nos dias de hoje; mas também
conhecemos a sobrevalorizago que, em alguns casos, lhe tem sido
atribuida, o que tem levado a que a motivagdo seja, muitas vezes, consi-
derada quase como um objectivo e nfo como um simples meio de
trabalho.

Estd relacionado com a nossa capacidade de nos divertirmos ¢ de
divertirmos os alunos com a aprendizagem do latim ¢ isto passa ndo sé
por jogos ¢ palavras cruzadas, mas também por uma utilizagiio constante
da etimologia na descoberta de significados novos da lingva latina e da
lingua portuguesa.

E ja que faldmos na lingua portuguesa, convém nfio esquecer que o
ensino do latim pode e deve ser um.veiculo privilegiado para o aprofun-
damento de conhecimentos da lingua materna, tanto mais que todos
temos a experiéncia do trabalho com alunos que ignoram, quase por
completo, as regras mais simples da nossa lingua.

Esta relacionado ainda — e cada vez mais — com o conhecimento
que temos da turma e de cada um dos alunos; € que s6 assim poderemos
descobrir as suas motivagdes e os seus centros de interesse para, deste
modo, podermos ir ao seu encontro nas nossas estratégias.

Por isso, ainda ndo consegui compreender como é possivel que, em
algumas escolas, professores diferentes, que ddo aulas a um mesmo ano,
consigam manter o programa perfeitamente a par nas varias turmas, ao
longo de todo o ano, como se os alunos — para ja ndio falar nos proprios
professores — tivessem todos o mesmo ritmo de aprendizagem ¢ as
mesmas capacidades.

Este conhecimento que devemos possuir e esta atencfio que devemos
dar aos alunos no seu conjunto e a cada um em particular, ndo implica,
antes pelo contrério, que os devamos tratar como criangas ou, pior ainda,
como atrasados mentais com enormes dificuldades de aprendizagem.

De facto, quando os alunos frequentam a disciplina de latim, ja tém
quinze, dezasseis ¢ dezassete anos ¢ isto implica que os devemos tratar
como tal. Ndo faz, pois, sentido a utilizagio continuada de material que
se adequa aos doze, treze anos, nem um desenvolvimento da matéria que
segue um ritmo de tal maneira lento que parece apropriado a deficientes
mentais,
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Na realidade, a partir do momento em que a maioria da furma assimi-
lou a matéria dada, devemos avangar no programa porque, no final do
ano, ha sempre hipoteses de estudar coisas novas ou fazer recapitulagdes,
enquanto, se nio dermos a matéria toda, poderemos estar a comprometer
o trabalho do professor que vier a ter estes alunos no ano seguinte e,
acima de tudo, a prejudicar estes mesmos alunos,

Tudo passa, naturalmente, por uma justa medida entre a sedugiio
apropriada para levar o aluno a ter gosto pela matéria e a exigéncia
necessaria para que ele a estude com vista a um conhecimento cada vez
mais perfeito. Também aqui, se o professor se souber pautar por medidas
equilibradas, vamos entrar numa espécie de circulo, j4 niio vicioso, mas
antes cada vez mais alargado em que a motivagio gera mais conhecimen-
to ¢ este, por sua vez, vai gerar novas motivagdes numa inter-relagiio
cada vez mais perfeita ¢ aprofundada.

Mas se a sedug8o ¢ a exigéncia sdo dois instrumentos muito importan-
tes nas maos de um professor de Latim com vista a obtengiio de resulta-
dos minimamente satisfatérios, outro elemento ha que considero funda-
mental no desempenho de qualquer professor e no professor de linguas
cldssicas em particular.

Estou a falar de um profundo trago de humanidade que, em minha
opinifio, deve orientar toda a nossa relagfio pedagdgica com os alunos.

De facto, somos pessoas que nos orgulhamos do passado que serve de
objecto do nosso estudo e procuramos que os outros também lhe
reconhegam algum valor. Ora, um dos elementos desse passado é o nome
de humanidades, desde hd muito atribuido aos estudos a que nos
dedicamos.

Este nome, repleto de significado, deve recordar-nos que acima de
tudo — mesmo acima do programa oficial — estd o ser humano com
quem estamos a trabalhar. Por isso, se necessario for, devemos
interromper as nossas aulas que tanto trabalho nos deram a conceber ¢ a
planificar, para ir atender e prestar atengio ao problema concteto de um
aluno que, quem sabe, se nfio o escutarmos hoje, podera nunca mais ter
hipéteses de ser ouvido.

E que mais importantes do que as matérias, mais importantes do que
as metodologias sfo as pessoas; ndo pessoas abstractas e distantes, mas
aquelas com quem estamos a trabalhar, quatro dias por semana, ao longo
do ano lectivo. ' '

E que, as vezes, convencidos como estamos das nossas razdes sobre a
importincia do Latim, esquecemo-nos desta outra dimensfo € passamos
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as aulas a "debitar" conhecimentos quase com a frieza de um gravador ¢
€ por isso que, ainda hoje, b4 alunos que tém medo dos professores,
mesmo de professores de Latim.

Também aqui a antigunidade nos d4 ligBes e, para terminar,
permito-me recordar, como lema para todos nés, a tdo conhecida frase de
Teréncio que tanto me seduz, mas que também tanto exige de mim como
professor:

Homo sum: humani nihil a me alienum puto.®

6 Teréncio, Heautontimorumenos, 77.



