O MODELO DE FORMACAO DE PROFESSORES DA FLL
EM LINGUAS E LITERATURAS CLASSICAS

Fernando Patricio de Lemos

Tem nove anos a Formagfo Profissional de Professores oferecida
pela Universidade de Lisboa aos licenciados em Linguas ¢ Literaturas
Classicas, a qual se manteve 1gua1 a si propria e & estrutura inicial,
mesmo quando em 1992 o seu regime passou a definitivo, £ idade de
crianca, para uma instituigdo bebé apenas; merece talvez o respeito
outrora devido a ancifios, se nos lembrarmos que nos udltimos decénios
vendavais iconoclastas de Reformas, em vagas sucessivas, ao sabor da
vontade de grupos de pressdo diversificados, tém aniquilado e substituido
irresponsavelmente estruturas de Formagfo de professores, fossem Esco-
las experimentadas e longevas! ou modelos com poucos anos de vida.

Desde a primeira hora a ser um dos cursos que obriga a um biénio
de profissionalizagiio apds quatro anos de licenciatura, Cldssicas faz
parte do clube daqueles que na Faculdade de Letras promoveram ¢ t€m
encarnicadamente defendido um "modelo diferente e inovador®”. E evi-
dente que a Licenciatura em Ensino da Geografia, com a duragido de
cinco anos e a formagdo profissionalizante integrada, justificando-se por-

I Muilo licido o artigo que acaba de sair em Expresso do especialista Antéuio Brotas ¢
onde se critica a extinciio das antigas e seculares Escolas do Magistério, A nivel da
andlise da situagio concordo com os pontos de vista do autor; as solugBes propostas €
que talvez pudessem respeitar os difcrentes modelos de formagio em vigor nas
Universidades avaliados como seguramente vélidos.

2 "0 Modelo de Formagio Educacional da Faculdade de Letras de Lisboa”, 11
(documento interno).

CLASSICA 22, Lishoa, Edictes Colibri, 1997, pp. 267-271
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ventura em virtude de caracteristicas especificas inerentes 3 natureza do
Curso se aproxima muito mais dos modelos de Profissionaliza¢do adopta-
dos em outras nstitui¢des. Notemos, porém, que a nossa Escola, nesta
modalidade um ano mais breve, tem evitado reduzir o nivel de exigéncia
para aquém do aceitdvel, como acontece em tantas ESES, Escolas dg
Politécnico e quejandas, precisamente as "meninas bonitas” do M. E. E
importante chamar a atengfio para o equilibrio conseguido pelo modelo
mais longo em que os Cursos de Licenciatura e de Profissionalizacgio
surgem ao mesmo tempo independentes e articulados. Esta escolha ino-
vadora e adoptada apés longas discussdes e madura reflexio impds-sc,
entre outros motivos, para nio sacrificar a Formagdo Inicial, ja reduzida
por outras anteriores reformas simplificadoras do curriculo universitario,
€ que ndo pode nunca deixar de ser considerada — permitam que invoque
razGes de calamidade pdblica para as redundincias — imprescindivelmen-
te indispensavel, primordialmente fundamental e decisivamente influente.

Contrariamente ao que seria imaginavel, o modelo mais exigente,
apesar de fundamentado em razdes cientificas e pedagdgicas, que a
pratica de todos os dias corrobora, embora louvado em processo de
avaliagdo pela isenta opinifio da Professora Doutora Maria Helena da
Rocha Pereira, nio merece a preferéncia do M. E., antes pelo contrario.
A complacéncia da tutela continua a ndo ir além da tolerAncia’, e ja foi
preciso maobilizar esforgos, despender energias, mover influéncias, gastar
tempo bem mais itil se aplicado em tarefas de investigacdo, para respon-
der aos burocratas, que por escravidio a rigidos critérios econémicos
fudo pretendiam nivelar, evidentemente, por baixo. Temos de estar pre-
parados para saber reagir a novas investidas.

Nesta relacionagfio dificil com o Ministério, um outro momento de
tensio e de delapidar energias tem sido a escolha de niicleos suficientes
para estagiarem todos os alunos do 2° ano, embora até hoje, gragas a
negociagdes por vezes rocambolescas, ninguém tenha sido obrigado a
protelar o tempo oportuno para terminar o seu curso. Até hoje nio se
concretizou o objectivo que para a Portaria n° 764/89 de 4 de Setembro
"importa{va} alcancar no mais curto prazo" e consistia em "fixar uma
rede de estabelecimentos de ensino secunddrio associada a cada institui-
¢do de ensino superior”, o que, em principio ¢ de antemdo, dava a

3 Nio se trata de mera suposigdo ou processo de intenggo. O legislador quis deixar, no
predmbulo da Portaria n® 852/87 de 4 de Novembro, bem explicito que apenas o acei-
tava "numa atitude de respeito pela autonomia cientifica e pedagégica das universida-
des, nfio obstante as reservas que merece a maior afectacio de recursos humanos e
materiais necessarios a uma escolaridade mais prolongada”; logo a seguir deixou aber-
ta a hipdtese de "introduzir as alteragdes que eventualmente se mostrem necessarias
com vista a uma adequada utilizagiio dos recursos disponiveis".
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Faculdade a certeza de que poderia colocar os seus estagidrios. E eviden-
te que uma rede de estabelecimentos insuficiente seria "pior a emenda do
que o soneto”, obrigando a prolongadas negociagdes internas, de cujo
éxito os alunos de Latim tém legitimidade para duvidar. O processo
actualmente em vigor, 4 partida diffcil e complexo em que intervém
Ministério, Faculdade e Escolas, organismos centrais que enquadram
multiplas estruturas intermédias (Departamentos de Ensino, Direc¢des
Regionais, Conselhos Directivos, pedagégicos ¢ de Grupo disciplinar,
etc.) transforma-se cada ano numa maratona onde s@o determinantes as
boas relagBes de trabalho entre os orientadores de estdgio da Faculdade e
da escola local. As mudancas ocorridas ao longo destes nove anos t&m
nascido sobretudo do aumento do ndmero de estagidrios, mas em casos
esporadicos perdemos alguns bons colaboradores, em virtude de proces-
sos de cariz kafkiano.

A inovaciio deste modelo de formago de Professores de Classicas
advém-lhe ainda do seu cardcter interdisciplinar, inerente a qualquer
projecto universitario vilido. A colaboragfo néo se restringe ao Depar-
tamento de Literatura, indispensdvel se querfamos habilitar os nossos
licenciados também para a docéncia da disciplina de Portugués; continua
a estender-se & Faculdade de Psicologia e Ciéncias de Educagio. O nosso
departamento, em 1992, néo seguiu as modas do nosso tempo em que um
feroz individualismo impoe estratégias para defesa de interesses de
classes, grupos e capelas e impede qualquer tipo de colaboragdo. Ao
contrério de outros departamentos da Faculdade e sacrificando a possibi-
lidade de dilatar o campo de emprego, no 5°ano, as aulas de Psicologia,
Teoria e Organizacio da Educagdo continuam entregues a docentes
estranhos ao Departamento, nomeadamente a Faculdade de Psicologia.
Apesar das falhas, continudmos a acreditar que o envolvimento de "duas
Faculdades pode vir a dar 4nimo a um didlogo interdisciplinar proveitoso
para o saber tedrico e pratico®".

Em abertura universitria e em busca de qualidade assumidas pela
Faculdade de Letras como caracteristicas fundamentais para este Projecto
com petfil préprio nio é despiciendo o contributo de Cléssicas. A face
visfvel da tentativa de "criar um perfil de orientacfo pedagégica para
cada disciplina®" tem o nome dos Professores Doutores Victor Jabouille e
Maria Cristina Pimentel bem conhecidos pela doc€ncia didria e por traba-
lhos publicados; o sinal de marca podemos encontrd-lo no facto de O
Professor Doutor Aires do Nascimento, coordenador de Latim do nosso
Departamento e representante de Portugal no Bureau do Colloguim

4 "Q Modelo de Formacfo Educacional da Faculdade de Letras de Lisboa", II, A) 3.
(documento interno).

5 Idem, 11. B), 5.
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Didacticum Classicum ter convidado o Professor Verenass da Universi-
dade de Gent para leccionar em 1987 o Curso inaugural, alargado a
muitos dos professores do Departamento. Ao longo de dois anos, sema-
nas de trabalho concentrado e intenso permitiram-nos o contacto com
uma personalidade fascinante, autoridade cientifica nos Estudos Cl4s-
sicos e representante de um dos paises onde o ensino do Latim desde o
primeiros anos tem resistido a todos os ataques da Pseudopedagogia e a
formagdo de professores se processa a partir de articulagio perfeita entre
o Ensino Superior e Secunddrio. A bondade da escolha entdo feita nunca
mereceu ddvidas, mas podemos Julgd-la confirmada pelo facto de a Bél-
gica ter obtido o quarto lugar entre quarenta e ym paises, que sujeitaram
os seus alunos a um estudo internacional para avaliar a competéncia em
Matematica.

Devemos exigir que os responsaveis avaliem se foi boa a op¢do de,
hd alguns anos, aquando da criagiio das Escolas Superiores de Educacio,
haverem cortado a nossa tradicional ligagdo com a Franca (classificada
em 13° lugar no referido estudo) e terem ido importar conceitos geral-
mente mal traduzidos, mesmo no aspecto linguistico, a um pafs tio dife-
rente e distante como os Estados Unidos, classificados num modesto 28°
lugar. E imperioso questionar os centros de decisdo e ndo permitir que
arranjem para a sua incompeténcia e estratégias erradas bodes expiato-
110s, responsaveis aos olhos da opinido publica pela nossa classificagdo
nos ultimos lugares, apesar de "Portugal ser dos pafses que mais preco-
cemente ensina tépicos mateméticos e cientificos®". Assim interpreto .
g. o titulo "Pais portugueses sabem pouco” aparecido no mesmo Jornal
oito dias depois em artigo dedicado a0 mesmo assunto e assinado por
Rosa Pedroso Lima, Raramente, reformadores e ma preparagdo dos pro-
fessores sdo indiciados como causas do descalabro dos jovens portugue-
ses quando chamados a prestar provas. Ainda nio hd muito tempo, as
primeiras paginas dos nossos jornais davam conta de um outro estudo
que manifestava incompeténcia semelhante dos jovens portugueses no
conhecimento da lingua materna. Nin guém se preocupou em aprofundar
a5 causdas ¢ tomar medidas adequadas. Nio seria descabido levantar a
hipdtesc de tal situagdlo estar relacionada com o facto de se ter instalado
Os programas o caos das modernas teorias linguisticas e de se haver
aberto a docéncia, no 2° ciclo do ensino bésico, a diplomados das mais
variadas dreas mas cientificamente impreparados. Tais nexos de causali-
dade s&o liminarmente rejeitados, pois sdo incompativeis com os axjomas
reinantes no Ministério da Educagdo que, gracas a curiosa iluminagio,
substituiu a universalidade da competéncia hierdrquica pela utilidade e

6 Expresso, 23-11-96, p. 14



O Modelo de Formagio de Professares da FLL 271

unidiversidade, permitindo a discriminagdo positiva ¢ econdmica dos
cursos de formagdo rapida’.

Contra a corrente que impde a simplificagdo, exige pressa ¢ promo-
ve a irreflexdo®, "tenho vontade de ripostar". Esta € uma frase de Medeia
e foi a tradugiio adoptada apéds longas discussdes em uma obra colectiva
que acaba de aparecer de trés professores de Latim do nosso departamen-
to. Para evitar a insatisfagio que a traicdo de traduzir comporta, no con-
texto desta douta assembleia, é preferivel ater-me 2 expressdo de Séneca
na sua Medeia: Libet ire contra®.

7 Retirei estes conceitos de um interessante artigo do Jornal do Funddo (15-11-96, p. 9)
da autoria de Jodo Carlos Graga, Quero aqui deixar transcritos alguns dos passos mais
significativos, de manifesta ironia cdustica:

“(...} se o Estado continuar a formar licenciados em 6 anos vai gastar mais do quc se 0s
formar s6 em 4, como & Sbvio. A razoabilidade utilitdria casa bem, portanto com o res-
peito pelas inegdveis diferengas comunitérias. (...)

(...) se os paramédicos nfio podem operar, isso acontece porgue, se o fizessem, 0s
estragos nfo tardariam a tornar-se visfveis, Tal como se deixasse de ser neccssirio ser
engenheiro para dirigir a construgdo de pontes, estradas ou edificios.

Quer dizer, a utilidade das hierarquizages, neste caso ¢ visfvel. Logo existe. Ora no
caso dos diplomados por universidades e por politécnicos, nio hd pessoas a morrer nos
blocos operatérios nem pontes a cair. Quer dizer, a utilidade de limitar aos universiti-
rios a leccionagio em determinados niveis de ensino ndo ¢ visivel. Logo, como sabe
todo o estudante de economia, nio existe ou, pclo menos, cstd fora dos limites da ana-
lise. O que d4 no mesmo. (...)

E certo que, para iguais graus académicos, os docentes universitarios ganham sempre
menos do que os seus congéneres do politécnico. Um assistente ganha menos do que
um professor adjunto, embora tenham ambos o mestrado. Um professor auxiliar ganha
menos do que um professor coordenador, ainda que sejam ambos doutorados. E assim
sucessivamente. (...)

Portanto, quem poderd por em causa a legitimidade desta "discriminagao positiva" do
politécnico? (...} se os docentes universitdrios aceitam receber menos do que os do
politécnico e nio se queixam, €, das duas uma: ou porque séo lorpas, ou porque ¢ justo
(i. e., 1itil) que sejam mais mal pagos".

8 Defendc um modelo de profissionalizacio semelhante aquele pelo qual nos batemos,
porventura com calor excessivo, M. Correia Fernandes, colaborador habitual de Voz
Portucalense e autoridade em assuntos de educagio {Vide VP,"Escolas, professores ¢
greves", 28-11-96, p. 7). ’

9 Séneca, Medea, 157,



