A QUERELA DO LATIM

Vem de longe a questao do ensino do Latim, e as suas vicissitudes con-
densam e exprimem, em boa parte, as.peripecias da Escola ocidental,ao lon
go da sua historia. Veiculo de valores tradicionais, proposta de regras,u
sos e referéncias, a sua continuidade e permanencia depende hoje nao tan
to de um dinamismo de intervengao/transformagao (que nac possui, nem, em
boa consciencia, alguém pode ter a pretensac de oferecer), mas do confron
to/dialogo assumido e construido frente & mutabilidade do quotidiano e do
reconhecimento da sua fungac ancilar no entender e transformar desse mes-
mo quotidiano. Se a sua fungao nao e de intervencao directa, também nao po
de ser de imobilismo ou conservantismo. Nem de conteudos nem de metodolo-
gias. Livio Andronico ndo pretenderia certamente estar na origem dos amar
gos de boca causados a Horacio pelo seu continuador de profissao,0rbilio.
Mas este forcosamente nunca os poderia evitar porque lhe faltava a criat]

vidade do primeiro. Por outro lado, de pouco valera denunciar os "atenta-

dos'' contra a cultura tradicional quando os '‘barbaros'' ja se apossaram da

Cidade, e nao ha resgate a oferecer. Nao interessarac igualmente convéeni-
os, feitos de boa ou ma consciéncia entre ambas as partes, quando apenas
ha a pretensao de evitar conflitos e fricgdes; a solugao, por honrosa que
fosse, desapareceria logo que o lamento da vitima se confundisse com o es
tretor dos demais condenados.

Nos ultimos anos, multiplicaram-se na Europa (inglaterra, Franga, Espa
nha, nomeadamente) experiéncias no campo da metodologia do ensinoc do La-
tim. Procurou-se responder as novas preocupagoes culturais com a humilde-

de e o sentido de responsabilidades que cabem a Escola. Integrando o ensi

no de uma |ingua de cultura (hoje mais exclusivamente que em tempos pas -
sados) na metodologia especifica das linguas de comunicagac, sem esquecer
as diferengas. Ultrapassando, sem os rejeitar, modelos de analise de an -
tes ao assumir outros.

0 balango final de tais iniciativas e positivo nos mais variados aspec
tos. Testemunho disso sac os trés artigos aparecidos recentemente no in-
suspeito Le Monde de 1'Education e divulgados entre nos pelo Jormal da E-
ducagao (Fevereiro de 1980). Aqui os reproduzimos, com a devida vénia,pro
pondo-os a consideragao dos nossos leitores. Sejam ou nac ja conhecidos de
outras fontes, poderao servir certamente como ponto de partida para uma re
flexao comum no momento em que se anunciam projectos de alteragac mosmais

diferentes sectores do ensino.
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17 O fim de um privilégio

Claude Lemie

«Fale Francés, se quer que lhe respon-
daly. O papeleiro do século XVI, que

‘respondeu assim 4s recriminacoes —

em Latim — sobre a qualidade dos
seus artigos, foi citado perante o Par-
lamento pelo cliente, o reitor da Uni-
versidade de Paris. Mas, na época da
«Pigiader, 0 Latim ji ndo era uma
lingua de comunicagao. Gragas i des-
coberta da Imprensa, tinham comeca-
do a difundir-se em larga escala os pri-
meiros léxicos Latim-Francés, segui-
dos das primeiras tradugbes das gran-
des obras antigas. O decreto de Vil-
lers-Cotteréts, em 1539, imporia o
emprego do Francés nos actos admi-
nistrativos e judiciais. Se, em Paris, a
Universidade considerava obrigatério
ensinar exelusivamente em Latim, na
provincia (em Montpeilier e, depois,
em Lyon) os estudos médicos comega-
ram a recorrer ao Francés, como al-
guns dos mais ilustres professores do
Colégio das Trés Linguas, futuro Colé-
gio da Franca. _

A evolugdo seria, porém, longa. No
século XVI, o Latim ainda era a
lingua do ensino, enquanto recuava na
literatura (onde ainda mantém um ly-
gar importante}. Em 1643, oratoria-
nes € jansenistas comegaram a escre-
ver gramaticas de Francés, mas os je-
suitas permaneciam fiéis a0 emprego
do Latim no ensino. Para o final do sé-
culo, admitiram, todavia, que se podia
recorrer ac Francés para explicar os
autores latinos nas classes pequenas.

Mas, no inicio do século XVIII, a
tentativa de Jean-Baptiste de La Salle
para criar ensinos sem Latim revelava
a evolugdo dos espiritos. O movimento
assumin amplitude e encontrou o sey
pleno desenvolvimento sob a Revolu-
¢d0. Alimentados de Antiguidade
Classica e inspirados pelo ideal repu-
blicano romano, os revolucionarios
mostravam-se, contudo, hostis an La-
tim, muito ligado nos espiritos ao sis-

tema escolar do antigo regime. Nas
grandes escolas e nas escolas centrais
{antepassadas dos liceus), o ensino era
dispensado em Francés: o Latim nio
passava de uma matétia enire outras.

Essa op¢io nao seria posta em cau-
sa. Bonaparte alargaria notavelmente
o lugar reservado ac estudo do Latim
— alids associado 4 Matematica, pelo
decreto de 1802 —, no ensino dos h-
ceus. Mas o desenvolvimento do ensi-
ng primério piblico, a partir da mo-
narquia de Jutho, retardaria o seu ini-
cio. Em 1880, Jules Ferry impeliu-o
oficialmente para a aula da sexta clas-
se (e o do Grego até & quarta). No Se-
gundo Império, Victor Duruy, minis-
tre da Instrucdo Piablica, criou um en-
sino secundario (dito especial) sem La-
tim; e, a partir de 1902, coexistiriam
nos liceus um ensino «classico» (com
Latim e, eventualmente, Grego) e ou-
tro smodernos (sem linguas antigas).

Esta organizac¢&o ndo se modificaria
até 1969, apesar das reformas do ensi-
no, mas o horirio atribuido ao Latim
nos estudos secundirios seria reduzi-
do. Por outro lado, so se verificava nos
liceus, durante muito tempo pagos, e
portanto reservados a burguesia e a al-
guns bolseiros e ndo nos cursos com-
plementares. Isto contribuiu para li-
mitar o seu desenvolvimento e reforcar
a sua «<imagem de marcar elitista. O
Latim, como hoje a Matematica, ser-
via na realidade para seleccionar a él-
te escolar. Apdés a Segunda Guerra
Mundial, a luta pela democratizaciio
concluiu-se 4 sua custa. Em 1959, o
Latim foi suprimido do primeiro tri-
mestre da sexta classe, tornado tri-
mestre de observagio. Dez anos mais
tarde, dar-se-ia o salto: o estudo sé
principiaria na quarta. Em 1979, fi-
nalmente, a supressfio de uma hora no
horario -apagaria o Gitimo traco que
conferia a esse ensino um lugar 3 par-
te.
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2) A renovacédo das linguas antigas

Claude Lomie

Alunos cada vez mais hufferosos
que escolhem o estudo do Latim, por
vezes, do Grego, no primeiro ciclo se-
cundério, numerosos estudantes que
frequentam cursos de iniciagéo no En-
sino Superior, uma renovagiio pedagd-
gica, associacdes regionais em que se
instaura um didlogo entre professores
do Ensino Secundirio e do Superior ao
lado das ¢sociedades» de especialis-
tas, que, também elas, véem os seus
efectivos aumentarem. As linguas an-
tigas singraric de nove de vento em
popa? Em 1978-79, contavam-se
229 000 latinistas na quarta e terceira
(23 por cento dos alunos), em vez de
200 000 (20 por cento) em 1972.73, ¢
14 300 helenistas (1,4 por cento), em
vez de 8500 em 1972-73 (menos de 1
por cento). O Latim atrai hoje, na
quarta, mais alunos que o Inglés como
segunda lingua e o Grego ultrapassa o
Russo (1).

No Ensino Superior, se o niimero de
estudantes cespecialistas» ¢ muito bai-
x0, estes revelam-se em geral de bom
nivel. Por outro lado, um niimero mui-
to importante de «nao-especialistas»
desejam estudar as Hnguas antigas:
ndo s aqueles para os guais esse estu-
do & obrigatbrio, como os candidatos a
uma licenciatura de letras modernas,
mas também os estudantes de linguas
romanas, historia ou filosofia.

Uma predilecgiio
pela historia

A que se deve essa progressao das
linguas antigas, cujo estudo jai ndo
proporciona vantagens escolares? Pa-
ra a inspecg@o geral das letras, & essa
sgratuidader que atrai os alunos. «O
estudo da Antigoidede Classica, si-
multsnesmente proxima e distante,
oferece a reflexiio principlos faciimen-
te acessivels, obrigando a tomar ba-
Iango», afirma Jean Plaud, inspector-
geral. E o que constitui para ele o <va-
lor formativor desse ensino. René
Martin, professor na Universidade de
‘Litle-1I1 e presidente da Associagio
dos Professores de Linguas Antigas do
Ensino Superior (2), vai mais longe.
Para ele, & o cardcter paradoxal do es-
tudo do mundo antigo, 20 mesmo tem-
po tdo préximo e tio diferente de nos,
que faz o seu atractivo. Pode também
pensar-se que a predilecgo actual do
piblico pela histéria intervém igual-
mente a favor da Antiguidade e dessas
linguas, -

Os especialistas est3o hoje de acor-
do e reconhecer os erros do passado,
pelo menos no plano do ensino. Jean
Demoule, presidente da Associagio
dos Professores de Letras ex-Franco
Antiga, critica simultaneamente os
programas mais adaptados aos rapa-
zes que &s raparigas ¢ os métodos pe-
dagoégicos. Mas, nesse aspecto, sur-
gem hi alguns ancs novas tentativas.

L.an¢a-se uma olhadela aos exercitios
tradicionais; faz-se do Latim ¢ do Gre-
go laboratério de linguas; utiliza-se o
ordenador para estabelecer progres.
sOes gramaticais; recorre-3¢ aos méto-
dos audiovisuais das linguas vivas,
Falta ainda 0 recuo para avaliar os re-
sultados. Mas o desejo de comparar as
experiéncias favoreceu a criagio de no-
vas associagbes de professores numa
base regional, que sdo, a0 mesmo tem-
po, local de pesquisa ¢ elo, por inter-
médio de boletins, entre os professo-
res. Por vezes, também um grupo de
Pressao: j se vie uma associagio re-
gional publicar uma tlista negra» de
todos os estabelecimentos onde nio se
faz a iniciacio ao Latim na quinta
classe, :

Esses grupos difundem igualmente
os trabalhos universitirios: novos mé-
tedos de explicagdo dos textos, aplica-
¢Oes da linguistica as linguas antigas,
concepcbes pluridisciplinares. Tam-
bém no Ensino Superior a investiga-
¢do, sobretudo com base na publica-
¢do de edigbes ou traducses, se orienta
para rumos novos: linguistica,
patristica ou estudos latinos medie-

-vais, Variss iniciativas das associactes

regionais, destinadas ao cexteriors, co-
mo cursos pliblicos ou ensinos por cor-
respondéncia (do Grego), conheceram
certo €xito,

As associaghes nlo se consideram,
porém, totalmente satisfeitas. A preo-
cupacdo mais grave provém do name-
o de desisténcias na segunda classe.
No segundo ciclo, ji s6 se contam
78 100 latinistas (ou seja, cerca de 14

por cento, dos alunos das secgbes ge- -

rais»} ¢ menos de 7900 helenistas. As
desisténcias sio frequentes sobretudo
entre os alunos da série cientifica C:
como nio figura no bacharelato entre
as matérias do sprimeiro grupor de
provas, o latim ndo é «compensador»
para eles. Por conseguinte, o inspec-
tor-geral Plaud, por exemplo, deseja
que a separacio entre as secedes
cientificas e literdrias seja reduzida. A
outra reivindica¢do dos latinistas inci-
de na ciniciaclio ac Latims obrigatéria
na quinta ciasse, a qual ndo & assegu-

rada em toda a parte satisfatoriamen-

te, por falta de professores capazes de
o fdazer. As universidades tentaram
criar ensinos de reciclagem para os
professores de colégio e os certificados
de letras modernas. Mas o nimero e
diversidade dos sectotes em que se en-
sinam as linguas antigas no ensino su-
perior levantam dificeis problemas de
enquadramento: para a criagfio de lu-
gares, sO se tomam em consideraciio
estudantes especializados em . letras
classicas.

{25 por cento) e 3680 helenistas (1,4 por
cento) ne primeiro ciclo, em 1978-79.
(2) — APLAES: René Martin, 118, ave-
nue Saist-Exupéry, 92160, Antony,
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3) Vamos estudar Latim?

O grego ainda va que ndo v4, se se
quiser «fazer medicinas, para triunfar
com facilidade dos companheiros as-
soberbados pelas cefaleias, algias, me-
norreias e todo esse arrazoado mais
grego que francés. Mas o Latim?

Estudé-lo, porque o pai, 0 avd e to-
dos os meus antepassados o fizeram
desde o século XV? Houve, e decerto
ainda hi, na Alemanha, espécies de
Arvores geneal6gicas de misicos, em
Inglaterra, linhagens de jogadores de
golfe, cacadores a cavalo ou tocadores
de gaita de foles. O Latim, pela here-
ditariedade, a hereditariedade pelo
Latim — isto parece mais razodvel,
atendendo ao pouvo que sabemos da
maneira de conduzir uma educacao.
Mas hd alguns decénios que o coracdo
j& nao se concentra nisso. E, a2 menos
que se atribua &s linhagens de latinis-
tas uma fecundidade excepcional e
uma submissdo cega aos precedentes
familiares, chega um dia em que nos
voltamos para o Grego: um ensing que
ja so tem para razéo de ser perpetuar-
se em si mesmo. Ha, pois, que procu-
rar outra coisa.

Estudar (ou fazer estudar) Latim
mais pelas suas virtudes disciplinares
do que pelas virtudes de disciplina —
que & isso? Nio estdi mal observado.
No entanto, o Latim ndo contém em si
coisa alguma que atraia a férula ou o
passo de ganso, Os bons pais e os pre-
ceptores que o ensinaram até ao fim do
século XVIII, formavam mais latinis-
tas amaveis alimentados de Virgilio e
Horécio. A militarizagdo imperial uti-
lizou-0, da mesma forma que o rufar
de tambores dos liceus, como uma ma-
quina rude diseiplinadora. Mas o ex-
emplo do Latim dito de «grandes de-
butantes» ou «acelerados prova que a
aprendizagem mecénica das declina-
¢bes e conjugagdes ndo representa o
anico caminho possivel nem, sem da-
vida, o melhor para ter acesse ao
dominio de uma lingua antiga. O La-
tim como «adestramento» teve a sua
época.

A guerra das Gallas

O Latim histérico, nesse caso? Pe-
netrar nos segredos de Cicero, entrar
no Senado para assistir & aparicio de
Catilina, viver a guerra das Gilias jun-
to de César? Oral... Uma boa tradu-
¢éo, com mapas e imagens, proporcio-
na o mesmo efeito.

Posto de lado tudo isto, nao se des-
cortinam razoes vilidas para estudar
Latim, além da sua virtude, verdadei-
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ra ou suposta, de levar a uma melhor
utilizagdo das linguas roméanicas. Mas
trata-se de estudar Latim para melho-
rar o vocabulario e a ortografia do alu-
no? Fazer-lhe compreender a razio
das letras duplas de affadir, commien-
taire ou annoncer? E as combinacdes
ainda mais bizarras de escension ou

rezsusciter? Seria um objectivo defen-
savel se utilizasse o vocabulirio siste-
mético na aula de Latim. Mas é a me-
nor das preocupagdes do professor de
Latim classico.

E, de qualguer modo, resultaria ver-
dadeiramente excessivo easinar uma
lingua morta para apenas obter os be-
neficios de uma iniciagio as estruturas
de vocabulario de uma lingua viva. Fa-
zer estudar Latim para aperfeicoar a
ortografia dos nossos filhos, equivale-
ria, sem diivida, a perder nos dois
campos. Uma olhadela séria langada,
na aula de Francés, aos mecanismos
léxicos do Latim proporcionaria os
mesmos resultados, com muito menos
trabalho.

Resta, portanto, no activo do Latim
apenas a sua capacidade para estrutu-
rar a frase francesa, incutir-lhe, por
imitagdo — e, em iiltima analise, por
uma espécie de osmose — as qualida-
des de ordem, concisao e elegéncia do
modelo latino. Por velha e vulgar que
seja esta defesa, torna-se muito dificil
justifici-la. A frase latina é metddica,
econémica, vigorosa e com frequéncia
harmoniosa, porém as suas qualidades

exercem-se no interior de uma lingua .

muito diferente do Francés: um siste-
ma de signos precisos, mas breves, que
se correspondem e entrelacam para
tornar o texto latino num enigma poli-
cial, estimulante ou repelente, con-
soante o aluno.

E precisamente a dificuldade de

adaptar uma estrutura francesa a uma

estrutura latina que converte a versio
latina num exercicio tio decepcionan-
te. Quem tem de corrigir em série esse
género de exercicios estd vacinado, de

uma vez para sempre, contra a ideis
de que «estudar Latim é aprender a es-
tudar as linguas dels derivadas».

Quanto a tentar pesar, nas prosas
francesas ilustradas, a parte que com-
pete ao «fundos latino, & um empreen-
dimento mal assegurado. Ao longo dos
séculos, o Latim era inevitdvel, e nada
prova gue os melhotes latinistas fos-
sem os melhores escritores. E um dos
prosadores mais admiréveis do Fran-
c€s, Jean-Jacques Rousseau, nunca o
estudou.

Temos, sem davida, de nos resig-
nar; atendendo ao tempo de escolari-
dade que exige, a aprendizagem do
Latim ndo tem qualquer razao de ser

" ou justificagio precisa. Nem mesmo, o

que & um ciimulo, a satisfacdo egoista
€ gratuita de o saber o suficiente para
apreciar completamente, sem interme-
didrio, as belezas diversas e indiscuti-
veis da literatura latina. A esmagado-
ra maijoria dos bacharéis de hoje sio
incapazes de «ler» Latim no texto.

E, ndo obstante, se o Latim «serve
para alguma coisar, essa alguma coisa
€ constituida precisamente por parce-
las das razdes mas ou mediocres pelas
guais, como a rotina nao basta, justifi-
camos que uma crianca de hoje ainda
o aprenda.

Vamos por partes: a tradicdo. Em
vez de manter uma tradicao de fami-
lia, encontrar a de toda a «sociedade»
europeia desde séculos. De disciplina:
pobre de meios de expressdo, o Latim
nio tolera o pouco mais cu menos nem
a vagabundagem de espirito. A frase
latina deve ser explorada até 4 meduta
para «entregar todo o seu sentido.

Parcelas de historia, também. Se os
faustos ¢ os dramas do imenso em-
preendimento romano alimentaram o
Ocidente durante vinte séculos, como
podera deixar de se sentir fascinado,
ainda hoje, o adolescente pela ampli-
tude das imagens e reflexdes suscita-
das pela companhia de Cicero, Lucré-
cio ou Tacito? .

Se o Latim exercesse uma influéncia
directa e discernivel sobre a qualidade
de redac¢de de uma dissertacio ou,
mais tarde, de um relatétio, o facto
constaria, ¢ os latinistas pontificariam
no mercado do trabalho, Mas os habi-
tos de paci€ncia, rigor e preocupagdo
pelo pormenor indispensiveis para
triunfar em Latim, voltam a encon-
trar-se no Francés. £ porventura ex-
cessivo afiftnar que a versdo latina en-
sina a «err um pensamento complexo.
Mas trata-se igualmente de uma par-
cela de utilidade do Latim, e dez par-
celas de razbes podem constituir uma
inteira.




